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Folkeskolen spiller en central rolle i integrationsindsatsen. I samarbejde med for-

@ldre og elever skal folkeskolen skabe forudsetninger for, at tosprogede bern tager
aktivt del i skolen og i det danske samfund. Det sker bl.a. ved at give de tosprogede
elever forstdelse for normer, funktioner og vardier og ved at sikre, at de tosprogede
elever tilegner sig de nodvendige feerdigheder til at fortsatte videre i uddannelses-
systemet og pd arbejdsmarkedet. Det er derfor afggrende, at eleverne fir det optimale

udbytte af folkeskolen.

I forlengelse heraf mé skolen ruste sig til udfordringerne i et mangfoldigt samfund,
herunder vare bekendt med de serlige forhold, der knytter sig til undervisningen
af tosprogede elever. Da undervisningen i folkeskolen skal tage udgangspunkt i
den enkelte elevs evner, forudsetninger og behov, skal der vere lobende opmeerk-
somhed pd de tosprogede elevers dansktilegnelse og deres generelle udbytte af
skolen fagligt som socialt.

Det er vigtigt, at tosprogede borns foraldre, ligesom andre foraldre, medvirker
aktivt i deres berns skolegang med respekt for folkeskolens grundleggende vardier.
Kun gennem dialog mellem skole og hjem og medansvar fra foreldrenes side, kan
undervisningen tilretteleegges med udgangspunke i det enkelte barn.

Nogle kommuner og skoler har mange ars erfaring med undervisning af tospro-
gede elever, hvor andre har begranset erfaring. Derfor er vidensdeling pé tvers af
skoler og kommuner en vigtig del af indsatsen for en bedre integration i folkeskolen.
Med Inspiration til bedre integration i folkeskolen onsker Undervisningsministeriet
at videregive eksisterende viden om integration af tosprogede elever. Hensigten
er at udgive et varktgj til hdndtering af de generelle og specifikke forhold, der gor
sig geldende i elevernes mode med skolen.

Publikationens kapitel 1 beskriver modet mellem skolen og elever samt foreldre
med forskellig baggrund og forudsetninger. Der sattes fokus pé vigtigheden af,
at skolerne stotter de tosprogede elever i at begd sig i hverdagen. Desuden péipeges
betydningen af en sammenhangende kommunal indsats. Skolen har en rakke
serlige tilbud til tosprogede elever, som beskrives i kapitel 2, mens kapitel 3 foku-
serer pd samarbejdet mellem skole og hjem. I kapitel 4 prasenterer publikationen
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en rekke konkrete eksempler og anbefalinger pd omrader, der erfaringsmassigt
kraver serlig opmarksomhed.

Publikationen inddrager erfaringer og gode rdd fra kommuner landet over, her-
under informationsmaterialer til elever og forzldre, samt erfaringer indsamlet
gennem interview med leerere, konsulenter og skoleledere. Hvor andet ikke er
angivet, er citaterne i heftet hentet fra disse materialer. Undervisningsministeriet
retter en stor tak til alle, der velvilligt har stillet deres ekspertise og erfaringer til

radighed.

Inspiration til bedre integration i folkeskolen henvender sig primeert til ansatte i skole-
forvaltninger og i folkeskolen, men vil samtidig kunne bruges som inspiration
for integrationsarbejdet for ansatte i de frie grundskoler. Det er mit héb, at de
gode rad og forslag, der er anfort, ikke kun skal komme tosprogede elever, men
alle skolens elever til gode.

Publikationen supplerer Undervisningsministeriets pjece Reztigheder og pligter i
Jfolkeskolen, der omhandler de rettigheder og pligter, der er forbundet med at vere
foraldre til elever i folkeskolen. Reztigheder og pligter i folkeskolen er, foruden pé
dansk, udsendt pé 11 sprog.

C/ @ MB

ULLA TORNAS



1. En folkeskole for alle

1.1 Modet i skolen

Folkeskolen rummer born med forskellige sociale og kulturelle forudsetninger og
bern med mange forskellige sprog. Alle elever deltager i fallesskabet og bidrager
med deres forskellighed i undervisningen.

Skolens opgave er at skabe gode leringsbetingelser for alle elever uanset deres
forskellige forudsetninger. Et godt leringsmilje kendetegnes ved trivsel, tryghed
og spendende faglige udfordringer.

Den sarlige udfordring, der ligger i at undervise tosprogede elever, er at sikre, at
de fir mulighed for faglig indlzring sidelobende med, at de udvikler deres danske
sprog. For at veere godt rustet til at undervise tosprogede elever, er det en fordel,
at leererne har viden om andetsprogstilegnelse. Det kan derudover vare hensigts-
maessigt, at danske lerere arbejder sammen med tosprogede lerere om den enkelte

elevs faglige, sproglige og sociale udvikling.

Folkeskolen og forzldrene har et felles ansvar for, at skolegangen bidrager positivt
til integrationen af de tosprogede elever. Nér der kommer tosprogede elever pa
skolen, er det en god anledning til at undersege om den faglige og padagogiske
praksis, herunder dialog og forzldreinddragelse, imgdekommer disse elever.

Skoleleder og konsulent, Arhus kommune

“Som leerere skal vi undgd ar generalisere. At danskere er sadan, pakistanere er
sddan, tyrkerne sidan, og si videre — den gér ikke. Vi bor som lerere forholde
os til det enkelte barn og barnets liv her i landet, hvor det i sin hverdag lever i
samspil med flere kulturer’.

I al undervisning er lererens forstelse for og kendskab til elevens og familiens
situation vigtig. Skolerne skal kunne rumme mangfoldigheden, s& de — hvor det
er rimeligt — kan imgdekomme de krav og behov, som elever og foraldre med en
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anden kulturbaggrund har. Samtidig skal forzldre som elever udvise respekt for
folkeskolens indhold og rammer.

Skolen skal sikre, at det verdigrundlag, skolen bygger pd, er kendt og respekteret
af sével ansatte som elever og forzldre. Det er en vigtig opgave for skolen at rede-
gore for de forventninger, skolen har til foreldrene, og sikre, at forzldrene fir en
forstaelse for disse.

Skolens undervisning og dagligliv bygger pa dndsfrihed, ligeveerd og demokrati,
men hvordan sikrer man disse vardier i forhold til et positivt mode? Her har det
stor betydning, at skolens personale forholder sig professionelt til ligheder og for-
skelle og inddrager dem aktivt i arbejdet. Det forudsatter, at personalet tilegner
sig viden om den flerkulturelle hverdag, som mange af eleverne lever i.

Det kan vere en stor stotte bide i det interne og det eksterne samarbejde, hvis
skolen fx udarbejder retningslinier for, hvordan man vil sikre sig imod, at elever
mobbes pé grund af forskelligheder. Skolens personale kan med fordel overveje —
bide teoretisk og praktisk — hvordan elevernes gensidige respekt for forskelligheder

opbygges.

* Skolen tydeliggor sine krav og forventninger til foreldre og bern og sikrer, at
alle parter fir en forstdelse for disse.

e Skolens bestyrelse og personale overvejer, hvordan skolen afspejler sit elev-
grundlag bl.a. med hensyn til personalesammensatning.

* Skolens personale drofter, hvordan der kan tages hojde for, at ogsd tosprogede
elever skal have en undervisning, der tager afset i deres forudsetninger og
behov.

* Skolens ledelse giver mulighed for metode- og procesudvikling i forhold til
andetsprogspzdagogik.

1.2 Integration af tosprogede elever er en faelles
opgave

Bade politikere, ansatte i kommunalforvaltninger, skoleledere, leerere, pedagoger,
foreldre og elever har et flles ansvar for, at de tosprogede elevers mgde med
skolen bliver positivt. Der kan med fordel droftes et felles vaerdigrundlag og
udarbejdes klare retningslinier for det tvarfaglige samarbejde i en kommune, sd
det ikke i sidste ende bliver op til den enkelte skole eller leerer at udvikle en sarlig
praksis pd omridet. Integrationsopgaven varetages bedst gennem en sammen-
hangende, tvarfaglig indsats, hvor der er helhed i arbejdet med de tosprogede
bern i sdvel dagtilbud, skolen, fritidslivet som videre i uddannelsessystemet. Det



er derfor vigtigt, at de pedagogiske erfaringer med det enkelte barn og den
enkelte elev videreformidles ikke mindst i overgangen til og fra folkeskolen.

 Erfaringer viser, at integration tager tid og er en gensidig proces.

* Integration er hele skolens opgave.

* Samarbejde og erfaringsudveksling mellem skolerne pi kommunalt plan er
en god idé.

* Tosprogede lereres szrlige kompetencer kan inddrages i skolens integrations-
arbejde.

* DPadagoger, lerere og skoleledelse ber forholde sig til de tosprogede familiers
tosprogethed og flerkulturelle baggrund.

* Det er vasentligt at skelne mellem dansk som andetsprog og dansk som
modersmal.

* Andetsprogspadagogik kan med fordel indarbejdes i skolens efteruddannelses-
planer, sé lererne fir den fornedne kompetence.

* Larere med erfaring i undervisning af tosprogede elever er en ressource, som
andre lerere og personalegrupper kan hente rid og vejledning hos.
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2. Seaerlige undervisnings-
tilbud til tosprogede elever

De tosprogede elever deltager i folkeskolens almindelige undervisning i dansk og
andre fag. Derudover er der en rekke serlige tilbud for denne elevgruppe. Det
drejer sig om undervisning i dansk som andetsprog, indvandrersprog som valgfag
og eventuelt modersmélsundervisning.

2.1 Dansk som andetsprog

Tosprogede born defineres ifolge folkeskoleloven som bern, der har et andet
modersmil end dansk, og som forst ved kontakt med det omgivende samfund,
eventuelt gennem skolens undervisning, lzrer dansk. Tosprogede born i Danmark
har dansk som deres andetsprog. Benzvnelsen andetsprog angiver raekkefolgen,
hvori eleverne har lert deres sprog. Modersmalet er det sprog, eleverne har lert
forst, derfor er det deres forstesprog.

Betegnelsen tosprogede elever dekker ogsa de elever, der kan flere end to sprog.
Mens modersmalet er det sprog, som tales i barnets hjem, vil andetsproget ofte
leeres i kontakt med det omgivende samfund.

Alle mennesker tilpasser deres sprog efter samtalepartner, situation og hensigt
med samtalen og velger mere eller mindre bevidst stil og tone herefter. Sprogene
anvendes siledes forskelligt alt efter formélet med kommunikationen. Det betyder,
at det tosprogede barn som regel har forskellige sproglige repertoirer pd henholds-
vis modersmélet og andetsproget athangigt af de emner, barnet er vant til at tale
om pé de forskellige sprog. Samtidig treekker barnet pa hele sin samlede sproglige
viden og erfaring i produktionen af nyt sprog.

Nér barnet begynder i skolen, er den dansksproglige udvikling ofte godt i gang,
men det er naturligt, at eleven som andetsprogstalende ikke har samme dansk-
sproglige kompetence, som de modersmélstalende danske elever. Fagomradet
dansk som andetsprog er bide et selvstzendigt fag og integreret i hele folkeskolens
fagrekke. Derfor ber lerere, som har tosprogede elever i deres klasse, medtaenke

dansk som andetsprog i deres fag. Udviklingen af andetsproget sker bade ved
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mélrettet undervisning heri, men ogsa ved at give eleverne plads til at vare sprogligt
aktive og deltagende i den gvrige undervisning. Det kan have store konsekvenser
for den sproglige udvikling og indleringen, ikke mindst pd sigt, hvis ikke de
tosprogede elever sikres den fornedne undervisning i dansk som andetsprog,.

Ifolge folkeskolelovens § 5, stk. 7, gives der “i fornedent omfang undervisning i
dansk som andetsprog til tosprogede elever i bernehaveklassen og i 1.-10.klasse”
(se ogsd bekendtggrelse nr. 63 af 28/01/1998). Undervisning i dansk som andet-
sprog indeholder bade en sproglig og en kulturel dimension. Med udgangspunkt
i elevens sproglige forudsztninger og behov, skal der arbejdes med de kommuni-
kative ferdigheder, sprog og sprogbrug samt viden om sprogtilegnelse og egen
leering. Fagomradets kulturelle dimension setter fokus pa vasentlige treek ved
dansk kultur og samfundsforhold, sat i relation til elevernes flerkulturelle baggrund.
Undervisningen skal siledes bidrage til udviklingen af elevens sproglige og kultu-
relle identitet, som en afggrende forudsetning for et ligevardigt og aktivt liv som
borger i det danske samfund.

Hyvis eleven forst i modet med skolen skal lere dansk, eller er tilflyttet fra udlandet,
er der behov for basisundervisning i dansk som andetsprog. Denne undervisning
kan gives som enkeltmandsundervisning, pé hold eller i modtagelsesklasse.

Derudover viser erfaringerne, at der som oftest ogsd er behov for fortsat under-
visning i dansk som andetsprog gennem resten af skoleforlgbet. Undervisningen,
der skal sikre en udbygning af sprogfeerdighederne, tilrettelegges efter en konkret
vurdering som en del af den @vrige undervisning i klassen eller p& sma hold uden
for klassen. Der er ikke fastsat noget timetal herfor, men omfanget vil athange af
den enkelte elevs behov.

Undervisning varetages af leerere, der gennem sarlig uddannelse eller pa anden
mdde har kvalificeret sig til opgaven. I bernehaveklasser gives undervisningen af
padagoger med tilsvarende forudsztninger. Der er fra august 2001 etableret
mulighed for, at lzrerseminarierne som forsegsordning kan oprette linjefag i dansk
som andetsprog.

Ferdiguddannede lerere bor dygtiggere sig inden for dette fagomrade igennem
efteruddannelse, hvilket fx kan ske ved landets centre for videregdende uddan-
nelser.

Der er for faget dansk som andetsprog udarbejdet Falles Mél — centrale kund-

skabs- og ferdighedsomrider (slutmaél) og bindende trinmal — geeldende fra 1.
august 2003.
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Lereren ber kende til elevens samlede sproglige, faglige, personlige og sociale
kompetencer:

* Hyvilket sprog er barnets modersmal, taler eleven andre sprog?

*  Hvem kommunikerer eleven med pa de forskellige sprog?

 Hovilket/hvilke sprog tales i hjemmet?

* Kan eleven lese og skrive pa sit modersmal?

* Hvordan er elevens andetsprog udviklet?

* Hovilken form for stette har eleven behov for, for at udvikle sit andetsprog?

* Fir eleven det fulde faglige udbytte af undervisningen sidelobende med
udviklingen af dansk som andetsprog?

2.2 Indvandrersprog som valgfag

Skolen kan pé 8.-10. klassetrin tilbyde tosprogede elever undervisning i almindelige
indvandrersprog som valgfag.

Formalet med undervisningen er, at eleverne videreudvikler en aktiv tosproget
kompetence pd grundlag af allerede erhvervede feerdigheder i savel dansk som
indvandrersproget. Eleverne skal opna indsigt i kultur og samfundsforhold i de
lande, hvor sproget tales. Derudover skal undervisningen styrke elevernes inter-
nationale forstéelse og forstielse for sproglig og kulturel mangfoldighed i Danmark.
Endelig skal undervisningen give eleverne viden om mulighederne for sprogets
anvendelse i erhverv i Danmark, i andre lande og i internationale ssammenhange.

Der er for faget indvandrersprog som valgfag udarbejdet centrale kundskabs- og
ferdighedsomrader (slutmadl), som er geldende fra 1. august 2003. De narmere
bestemmelser om valgfag er beskrevet i bekendtgerelse om valgfag (nr. 591 af

27/06/1994).

2.3 Modersmalsundervisning

Tosprogede elever fra medlemsstater i Den Europaiske Union, fra lande, som er
omfattet af aftalen om Det Europaiske Samarbejdsomride, samt elever fra
Faroerne og Grenland har ret til modersmélsundervisning. Der er dog en raekke
betingelser, som skal vare opfyldt, fx skal der veere et minimum af elever tilmeldt
det samme sprog. Bestemmelserne er beskrevet i bekendtgorelse af folkeskolens
modersmélsundervisning (nr. 618 af 22/07/2002) udstedt i henhold ¢l § 5, stk. 7.
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Gode rad

Undervisningen placeres som regel i tilknytning til elevens gvrige undervisning.
Ofte er det kommunen, der ansztter modersmalslererne, men det er skolelede-
ren pa den skole, hvor undervisningen er placeret, der har det pedagogiske
ansvar.

For tosprogede elever, som ikke er berettigede til modersmélsundervisning, kan

kommunen tilbyde modersmalsundervisning under folkeskolelovens § 3, stk. 3,
om fritidsundervisning. Kommunen kan opkrave betaling for denne undervis-

ning.

Der er for faget modersmalsundervisning udarbejdet centrale kundskabs- og fer-
dighedsomrader (slutmal) og bindende trinmal — som er gldende fra 1. august
2003.

* Klasselereren bor vare orienteret om, hvilke elever der deltager i modersmals-
undervisningen, samt hvor og hvornar den finder sted.

* Klasselereren ber vare orienteret om elevens standpunkt i modersmélsunder-
visningen.

* Deteren god idé, at modersmaélslereren og dansklereren kender &rsplanerne
for de respektive fag siledes, at modersmélsundervisningen knyttes til skolens
undervisning.

14



3. Samarbejde mellem skole
og hjem

Folkeskolens opgave er i samarbejde med forzldrene at fremme elevernes tilegnelse
af kundskaber, ferdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til
den enkelte elevs alsidige personlige udvikling.

Undervisningsministeriet gennemforte i drene 1994-1998 Integrationsprojektet,
om tosprogede elevers integration i folkeskolen, der omfattede ca. 200 projekter.
Erfaringer fra projektet viste, at de skoler, der gjorde en ekstra indsats for at involvere
tosprogede elevers foreldre, havde ferre gensidige misforstdelser i forhold til krav
og forventninger.

Skoleleder, Arhus kommune

“Vanskeligheder mellem lerer/elev og foraldre/barn forklares indimellem med
Jorskelle i kultur, religion eller tradition. Miske er der i virkeligheden tale om
almindelige woverensstemmelser mellem lerere og elever eller om almindelige
konflikter mellem foreldre og pubertetsborn’.

Tosprogede forzldre kan have andre forudsetninger end ovrige foraldre for at
forstd, hvordan folkeskolen fungerer. Det er nodvendigt, at skolen interesserer sig
for forzldrenes forestillinger og forventninger og betragter forzldrene som vigtige
medspillere, der skal inddrages i samarbejdet sa tidligt som muligt. Det kan veere
et stort arbejde at forklare foreldre, der ikke er vant til et tet skole-hjem samar-
bejde, hvilken betydning dette samarbejde tillegges i Danmark — at der bade
samarbejdes om det enkelte barn og om klassens og hele skolens dagligdag, og at
samarbejdet finder sted pd mange forskellige niveauer. Samarbejdet kan bestd i:

* Forzldresamtaler, der fokuserer pé eget barn.

* Foreldremeder i klassen, hvor orientering og debat med klassens foraldre om
undervisningens indhold, arrangementer i klassen og omgangsformer ofte er
pa dagsordenen.

* Klassearrangementer, hvor elever, foreldre og lerere er sammen.
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* Klasseforaldrerad, der kan vere med i planlegning af foreldremeder og
arrangementer med bern og foreldre.

* Skolefester for bern og foreldre.

e Skolens arrangementer som fx temameder og foredrag for forzldre.

* Skolebestyrelsen, hvor det er skolens samlede virke, der er det gennemggende
tema.

e Skolens etniske rdd, som bestér af reprasentanter fra de lande og kulturer, hvor
skolens elever kommer fra.

Folkeskolelaerer, Ishoj

“Vi havde skolebestyrelsesvalg, og si ringede jeg til nogle af de tyrkiske modre
og spurgte om ikke de kom. Si spurgte de: “kommer der nogle af de andre”, og
sd kunne jeg svare: “ja den og den kommer”. Og si kom de ogsd. De ville ikke
vere i minoritet”.

Det er skolens ansvar at forklare forzldrene, at de har en forpligtigelse til at indga
i et samarbejde med skolen, og det er afgorende, at skolen tydeligger, hvilke for-
ventninger den har til samarbejdet og til foreldrenes deltagelse.

En del skoler har erfaring med, at det krever en ekstra indsats at fi de tosprogede
elevers foraldre til at komme til samtaler pa skolen og til at deltage i foreldremeder.
Sproget kan vere en barriere, men ogsé emnerne pé et forzldremode kan overraske
nogle forzldre. For nogen er det svaert at forstd hensigten med forzldremeoder,
hvor lererne inddrager foreldrene i diskussioner om fodselsdage og klassekasse
eller samtaler om elevevalueringer, elevplaner og lignende.

For nogle forzldre kan det vare ny viden at fi kendskab til, hvor vigtigt det er for
dem og deres born, at de indgér i et teet samarbejde med skolen. Modes familierne
med dbenhed og interesse, far skolen en god baggrund for at inddrage forldrene i
arbejdet. Dette galder naturligvis bide tosprogede og danske forzldre.

3.1 Nlye elever pa skolen

De fleste tosprogede bern, der begynder i bernehaveklassen eller 1. klasse, er fodt
og opvokset her i landet. Nogle har giet i bernehave, nogle har varet i dagpleje,
andre har varet hjemme hos familien. Skolen ber vere opmaerksom p4, at en del af
de tosprogede elever, der begynder i bornehaveklassen, har fiet sprogstimulering
i eller uden for daginstitutionen i henhold til folkeskolelovens § 4 a. Kommunerne
har siden 1999 veret forpligtet til at tilbyde tosprogede smébern sprogstimulering
fra barnets 4. ar, hvis det vurderes, at bernene har behov for det. Fra 1. januar
2003 skal ogsé 3-arige smébern have tilbuddet.
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skolestarten.

Det er vigtigt, at der i skolen bygges videre pa den indsats og de erfaringer, der er
indhestet vedrerende barnets sproglige og sociale udvikling inden skolegangen.
Undervisningsministeriets evaluering af sprogstimuleringsindsatsen fra december
2002 peger p4, at samarbejdet mellem dagtilbud og indskolingen kan styrkes.

En del kommuner foretager sprogscreening af de tosprogede born for skolestart
for at vurdere, om de skal begynde i en modtagelsesbernehaveklasse eller gd i en
almindelig bernehaveklasse med stotte i dansk som andetsprog. P4 nogle skoler
holder man serlige introduktionsmeder for forzldre til tosprogede bern inden
skolestarten. Andre steder tager bornehaveklasselederen pd hjemmebespg sammen
med en tolk eller en tosproget lerer. Milet med besgget er at indlede en dialog om
foreldrenes og skolens felles ansvar for barnets undervisning og udvikling.

I forbindelse med skolestarten er det vigtigt for skole og forldre at fa diskuteret
de regler, der galder for alle bern i skolen, herunder om barnet har serlige behov,
og om der er serlige hensyn, der skal tages i forhold til familiens religion og kul-
tur.

Nir skolen fir meddelelse fra forvaltning, sagsbehandler, konsulent eller andre
om, at der kommer en ny elev til skolen midt i skoleforlebet, skal man vare
opmearksom pd, at omstendighederne omkring de enkelte elever kan vare meget
forskellige. Eleverne kan fx:

* Have giet i modtagelsesklasse.
* Komme fra en anden skole.

* Veare familiesammenfort.

* Komme fra et asylcenter.

Under alle omstendigheder er en grundig udredning af elevens forudsetninger
og ressourcer, fagligt, sprogligt og socialt nedvendig. Oplysningerne skal vise,
hvilke undervisningstilbud eleven skal have. Skal eleven begynde sin skolegang i
modtagelsesklasse eller i en almindelig klasse, med stotte i dansk som andetsprog?

Skolen ber vere opmarksom pa, at mange forzldre allerede er inde i et taet sam-
arbejde med andre personalegrupper i kommunen, fx med integrationsmedarbej-
deren, og at forzldrene allerede har besvaret og dreftet mange af de samme
sporgsmil, som skolen vil stille. Derfor kan det vere bide hensigtsmassigt og
hensynsfuldt at etablere et tzt samarbejde mellem integrationsmedarbejderen,
forzldrene og skolen, s familien spares for at besvare de samme sporgsmal i
mange forskellige ssmmenhange. Der ber i denne sammenhzng vare opmerk-
somhed pa regler om tavshedspligt.

I forbindelse med modtagelsen af nye tosprogede elever, er det hensigtsmessigt
at holde et par moder med forzldrene. Det forste mode kan primert fokusere pa
orientering og information om skolen. Efter et stykke tid, nér foraldrene har fiet
konkrete erfaringer med skolen, kan det naste mode holdes.
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Disse moder kan eventuelt vare en del af kommunens og skolens almindelige
procedurer for modtagelsen af tosprogede familier. Man ma dog gere sig klart, at
tosprogede foraldre er ligesd forskellige som danske forzldre og derfor skal
behandles forskelligt. Nedenstiende skal derfor ses som forslag til procedure.

Forslag til procedure for det forste mode:

* Kontakt eventuelt kommunens integrationsmedarbejder.

 Afklar et eventuelt tolkebehov, herunder hvilket sprog der skal tolkes til og
fra.

For modet:

* Skolen sender en invitation til familien eventuelt p& deres modersmal — eller
familien inviteres mundtligt.

 Skolen gor i invitationen opmarksom pd, at det er onskeligt, at begge foraldre
samt barnet deltager.

Under modet:
* Skolen er bevidst om, at barn og foraldre skal fole sig velkomne.
* Skolelederen/lereren udtrykker sig klart og tydeligt samt er dben og lyttende.

Efter modet:
 Skoleleder og lerere evaluerer modet. De drofter, hvordan det naste mode
skal forlgbe, og hvordan man i fremtiden sikrer en god kontakt med familien.

Ver opmarksom pd, at der kan opstd problemer nar:

* Skolen ikke er orienteret om, at der kommer en ny elev.

* Barnet moder pa skolen uden foreldre, men med en @ldre soster eller bror.

* Foraldre siger “ja”. Det betyder ikke nodvendigvis “ja, det har vi forstdet”
eller “ja, det er vi enige om”, men kan ogsé betyde “ja, vi vil gerne veere hoflige”.

* Der udleveres informationsmateriale pd dansk og eventuelt pi modersmalet,
men lereren glemmer at undersoge, om forzldrene kan lese.

e Der ikke bruges tolk.

e Larer/skoleleder taler forbi foreldrene. De forventer, at foraeldrene forstar
tingene hurtigere, end de méske gor. Der er risiko for, at forzldrene modtager
for mange informationer pa én gang.

* Larere og skoleleder ikke er klar over, hvilke forudsatninger forzldrene har, og
ikke er indstillet p4, at tingene tager tid, nér foraldrene ikke har det samme
erfaringsgrundlag at basere de mange informationer pé.
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Gode rad

Skoleleder, Dansk Rode Kors

“Larerne skal vare bevidste om, hvilke signaler de sender, fx med deres
pakledning. Det har nogle gange varet vanskeligr at fi unge lerere til at for-
std, at det kan opleves stodende, hvis de kommer pi hjemmebesog ifort shorts
eller stramisiddende stumpede bluser. Lareren viser ikke respekt for familien,
og familien mister respekten for lereren”.

Tilstrab, at det forste mode bygger pd en personlig kontake.

Et hjemmebesgg sammen med en tolk eller tosproget lzerer kan i nogle tilfzlde
vare en god idé. Lereren har gennem et besgg i elevens hjem en mulighed for
at f nermere kendskab til elevens baggrund. Det kan ogsé vere en fordel, at
foreldrene er pd hjemmebane.

Hyvis man har afsat en fast tid til hjemmebesgget og ensker at diskutere et
bestemt emne, kan det veere nedvendigt at gore klart, hvem man forventer,
der deltager i modet.

Aftal, hvor lang tid besaget skal tage og afset god tid til besoget. Man bliver
ofte budt p& mad, og det kan vere en god mulighed for at lere barnets familie
bedre at kende. Der vil ofte vare flere familiemedlemmer til stede.

Det er en fordel for barnet at komme i en klasse, hvor nogle af eleverne har
samme sproglige baggrund. Det skaber tryghed for bernene, hvis de ikke er
helt sikre i det danske sprog.

Husk, at det hele méske er nyt bade for born og foraldre.

Det kan forebygge mange problemer pa lzngere sigt, hvis skolen har en klar
modtagelsesprocedure, der kan afdaekke vasentlige elementer af barnets bag-
grund og behov. Her er samarbejdet mellem dagtilbud (inkl. sprogstimulerings-
tilbud) centralt.

Husk, at forzldrene skal give tilladelse til, at oplysninger gives videre fra én
forvaltning til en anden.
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3.2 Normerne i den danske skole kan i nogle
tilfaelde vaere svaere at forsta

Folkeskolen adskiller sig pa nogle omréder fra de skoleformer, som mange
tosprogede forazldre kender fra deres oprindelseslande. I Danmark er der fx
undervisningspligt, men ikke skolepligt.

Der sker en lobende socialisering i forhold til det enkelte barn gennem ophold i
daginstitution og i skole. Denne socialisering kan vare forskellig fra det miljo,
nogle tosprogede born vokser op i.

Nogle tosprogede familier kommer fra lande, hvor man har en kortere skolegang.

Det betyder, at der kan komme elever il folkeskolen, som har afsluttet den lov-

pligtige undervisning i oprindelseslandet, men som stadig er undervisningspligtige

efter dansk skolelov.

Ligeledes vil nogle familier komme fra lande, hvor bernene begynder i skole
meget tidligere, end de gor i Danmark. Nogle forzldre stir derfor uforstdende
overfor, at deres bern ikke kan komme i skole, men i stedet henvises til dagin-
stitutioner.

Erfaringer fra skoler og kommuner viser, at der er en lang rakke forhold, som
elever og forzldre undrer sig over. Det er forhold, der pa trods af de bedste
intentioner fra skolens side kan vare vanskelige at forstd. Det viser sig, at elever
og foreldre med andre skoleerfaringer ofte undrer sig over, at:

* Der er en anden opfattelse af autoritetsbegrebet.

* Eleverne siger du til lereren.

* Eleverne ikke rejser sig, nir lereren kommer ind.

* Der argumenteres og diskuteres i klassen.

* Eleverne ikke fir karakterer fra skolestart.

* Der ikke sker en sortering af eleverne pa baggrund af prover og tests.
* Eleverne ikke gar i skoleuniform.

e Lererne gir i hverdagstej.

Elever, der har gdet i skole i andre lande, kan bl.a. vare usikre pa folgende:

* Hvad kan jeg tale med leereren om?
* Hovorfor skal jeg arbejde sammen med andre?
* Hvordan fir jeg succes i skolen? I SFO? I fritiden?

Der er mange forhold, skrevne og uskrevne regler og sedvaner, som for de fleste
danske born og foreldre er kendte, men som kan kraeve grundigere diskussioner
med tosprogede born og deres forzldre. Skolen m4 sikre, at dens verdigrundlag
tydeliggores overfor forzldre og elever og gore sig grundige overvejelser om,
hvordan den informerer og kommunikerer med foraldrene.

21

Der er mange
forhold, skrevne
og uskrevne
regler og
saedvaner, som
for de fleste
danske born og
foraeldre er
kendte, men som
kan kraeve
grundigere
diskussioner
med tosprogede
born og deres

foraeldre.



22

Ibrahim Goégenur, cand.scient

“Jeg kom til Danmark som 12-drig. Jeg gik i mellemskolen i Tyrkiet og var
meget glad for at gi i skole og klarede mig godt. Min far havde veret i
Danmark i lengere tid, og nu skulle hele familien hertil. Jeg kom i skole og
kunne slet ikke finde ud af ar vare elev, og selv om jeg arbejdede hirdt, blev
Jjeg meget forvirret over den mdde, man gik i skole pa. Det tog mig lang tid ar
[finde ud af, hvordan man kunne blive en dygtig elev her. Det var helt andre
ting, der talte. Det var svart selv at skulle mene noger om alt muligr. For
skulle jeg bare kunne svarene fra bogen. Mine foreldre kunne ikke stotte mig.
De sagde, at jeg bare skulle opfore mig ordentligt”.

Eksempler fra kommuner og skoler

En modtagelsesklasse i Arhus

I klassen, hvor eleverne er mellem 14 og 18 ar, arbejder klasselzrere og
tosprogede leerere tat sammen med forzldrene. Udover at tage pa hjemme-
besog har lererne arligt to foreldresamtaler. Leererne modes med foraldrene,
hvis det er pakravet, og de atholder desuden tre temamegder om aret for

hele forzldregruppen med tolkning til de forskellige sprog.

Temaerne kan fx vere:

* Folkeskolen — hvad, hvordan og hvorfor?
* Uddannelses- og erhvervsvejledning.

* Temaarbejde i klassen.

Et EU-projekt i Arhus kommunale skolevaesen

I forbindelse med projektet har Arhus Kommunale Skolevasen udarbejdet
en fotoserie, der kan bruges i foreldresamarbejdet med foreldre til de 2ldste
elever i modtagelsesklasserne.

Den tosprogede lerer tager pd et hjemmebesog. Med udgangspunkt i foto-
serien snakker han/hun med forzldrene om deres berns fritid, muligheder
for fritidsarbejde og fritidsaktiviteter, herunder klub- og ungdomsskoletil-
bud, samt risiko for ungdomskriminalitet, hvis fritiden ikke bruges til
noget fornuftigt. Endelig tales der om forhold mellem unge og deres for-
xldre og uddannelsesmulighederne efter endt skolegang.

Materialet kan bruges bade til forldre, der ikke kan lse eget sprog, og til for-
@ldre, der har lert at leese, men ikke kender ret meget til det danske samfund.



I samme projekt udarbejdes ogsé et andet materiale. “Ung og ny i
Danmark — inspiration til tosprogede forzldre i forbindelse med konflikt-
losning”. T tegneserieform skildres en reekke typiske konfliktsituationer
hovedsagelig mellem bern og forzldre, og der vises eksempler pd gode og
darlige losninger. Men det primere er, at materialet giver anledning til
dialog med forzldrene om deres bevidsthed om og rolle i forhold til pro-
blemer, som deres unge teenagebern kan mede i spendingsfeltet mellem
to kulturer.

Invitér foreldrene til en samtale pd skolen, hvor lererne, i samarbejde med en Gode rad
tolk eller tosproget lerer, redeger for skolens vardigrundlag, hvilke krav der
fra skolens side stilles til foreldre og elever, samt rammerne og traditionerne
for foreldresamarbejde pa skolen.

F3 eventuelt en erfaren tosproget foralder til at fortelle om sine erfaringer
med forzldresamarbejde pé skolen.

Serg for, at foreldrene fir mulighed for at fortelle om deres forventninger og
undren.

Nogle foreldre har svart ved at hjelpe deres born med lektier, enten fordi de
ikke er sd gode til dansk, eller fordi de ikke kender typen af opgaver. Det kan
derfor vere nedvendigt at tosprogede forzldre vejledes i, hvordan de kan
stotte deres barns skolegang.

Brug eventuelt video- og billedmateriale til at vise forskellige sider af livet i
skole og fritid. Det giver foraldrene konkrete billeder pé, hvad der foregar af
aktiviteter i og omkring skolen.

Opret eventuelt et etnisk rad.

Giv fx forzldrene en fast kontaktperson ud over klasselereren, eventuelt en
tosproget lerer med samme modersmal eller en funktionslerer med serligt
ansvar for skolens tosprogede elever.

Giv foraldrene klar besked om deres muligheder for at fi indflydelse pé skolens
virke.

Udarbejd en strategi for kommunikationen med de tosprogede forzldre, som
alle lerere fir indsigt i.

Videregiv de gode erfaringer og rad.
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en tolk.

3.3 Tolkning

En forudsetning for, at skole og hjem kan samarbejde, er, at parterne kan forstd
hinanden og kan udtrykke sig nuanceret. Derfor ma behovet for tolkning, herunder
hvilket sprog der skal tolkes til og fra, afdekkes forud for samtalen.

I det daglige arbejde, kan der med fordel vere klare retningslinier for, hvem der
indgar i hvilke samarbejdsrelationer med forzldrene, og hvem der har hvilke
kompetencer. Hvor tolken kan betragtes som neutral, kan den tosprogede lerer
veere s involveret i dagligdagen, at der er risiko for, at han/hun overtager eller
palegges dialogen med forzldrene. Det kan medfere en usikkerhed hos alle
parter.

Tolk

De professionelle tolke er nogle steder ansat af kommunen og arbejder i forskellige
kommunale sammenhange. De har ofte en anerkendt tolkeuddannelse og kan
saledes forventes at vare bade professionelle og neutrale. Det er en forudsetning
for samarbejdet, at forvaltninger, skoler, institutioner og foreldre kan vere sikre
p4, at tolken tolker loyalt, og at samtlige involverede overholder deres tavsheds-

pligt.

Det er ngdvendigt, at der bliver oparbejdet en rutine i at samarbejde med en tolk.
Derfor er det en god idé, at samtalen og samarbejdet bliver forberedt og efterbe-
handlet grundigt. Det kan vare nyttigt at drefte, hvilke etiske regler, der skal
vere geldende for forlebet. Det kan vare regler som:

e Tal direkte til den, du samtaler med — ikke til tolken.
 Talikke i 3. person til den person, du taler med gennem tolken.
* Sporg ikke om tolkens mening i lobet af samtalen.

* Deter lereren, der styrer samtalen.

Udtryk dig kort og pracist og hold de nedvendige pauser, s& der kan tolkes.
* Undgi at bruge kulturbestemte billeder, talemader og ordsprog samt ironi og

betydningsberende tonefald.

Laerer og konsulent, Arhus kommune

“Jeg bruger altid tolk. Og helst bruger jeg den rosprogede lerer, hvor det er
muligt. Det er mit ansvar, at alt bliver oversat. Nogle foreldre mener ikke, at
der er brug for rolk. Det kan vere, fordi de ikke vil skabe unodigt besver, eller
fordi de synes, at de godt kan klare sig pi dansk. Hvis det sker, og foreldrene
siger: "Nej det er ikke nodvendigt, svarer jeg: "Det er for min skyld, si jeg ikke
misforstir noget”.
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* I nogle situationer er der brug for, at man inddrager ekstern tolk for at undgs, Gode rad
at den tosprogede lerer eller modersmalslerer fir en uheldig rolle i forhold til
foreldrene — pa trods af tavshedspligten.

* Orientér tolken om emnet for samtalen inden medet med foreldrene.
Evaluer eventuelt tolkningen efterfolgende.

* Ofte er der begreber fra skoleverdenen, der ikke direkte kan oversattes, men
m4 forklares. Det kan fx vaere vanskeligt at oversaztte: Skolebestyrelse, talepa-
dagog, specialundervisning osv. Tolken kan forklare, hvad man snakker om.
Det, der er uforstdeligt, skal forklares grundigt.

*  Ved oversattelse af skriftligt materiale skal man vere opmarksom p4, at nogle
foreldre hverken kan lese og skrive pa eget sprog eller pa dansk. De vil ikke
veere i stand til at lzese og forstd oversatte skriftlige meddelelser fra skolen — de
vil heller ikke veere i stand til at henvende sig skriftligt til skolen.

* Brug sé vidt muligt kun uddannede tolke.

* Opversat indbydelser til forzldre og skriv i brevet, hvis der bliver tolket og
eventuelt til hvilke sprog.

* Bestil tolk i god tid for et mode, da nogle tolke har meget arbejde.

* Aftal med tolken, at skolen ringer til forzldrene dagen for medet for at sikre,
at aftalen om medet er klar, og at foreldrene kommer.

* Las mere i Tolkevejledning, Navnet for Etnisk Ligestilling — se litteraturlisten.

3.4 Tosprogede laerere

Efterhinden er der en del skoler, der har ansat lzreruddannede tosprogede
leerere, som i kraft af deres serlige kompetence kan vare en vigtig ressource pa
skolen. De underviser i almindelige skolefag og er til tider stottelerere i klasser
med tosprogede elever eller underviser i modtagelsesklasser og i sprogstettecentre.

Erfaringer viser, at det er nedvendigt at have meget klare rammer for den tospro-
gede leerers arbejde. Hvis han/hun fx skal bruges som ressourceperson i hele sko-
lens foreldresamarbejde, skal det vare kendt af alle, i hvilken udstrekning skolen
og andre klassers foraldre kan trekke pd denne lerer. Den tosprogede lerer kan i
mange tilfzlde bibringe forzldrene en forstdelse for — og tryghed ved undervis-
ningens form og indhold, herunder ogs lejrskoler og klassefester.

* Det kan vare en god idé, at lereren og den tosprogede lerer aftaler rolle- Gode rad
fordeling og arbejdsfordeling i samarbejdet med forzldrene.

*  Vear opmarksom pd den tosprogede lerers ansettelsesvilkar — skal der fx
afsettes tid til, at de kan indgd i oversettelsesarbejde og tolkning?
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3.5 Etnisk rad

Flere skoler har gode erfaringer med at oprette etniske rdd pé skoler, hvor der ogsd
er tosprogede forzldre. Et etnisk rad bestér typisk af forzldrevalgte medlemmer,
der reprasenterer hver sin etniske gruppe, skolens ledelse, et skolebestyrelsesmedlem
og fx en medarbejder fra skolefritidsordningen. Ridene fungerer som regel, som
et organ ved siden af klasseforaldrerad og skolebestyrelse. De har ingen formelle
befojelser, men er primeart et samarbejdsorgan, der kan ridgive, formidle og vejlede
i forhold til bide skole og hjem. P4 den ene side kan forzldrene bruge etnisk rad,
hvis der er spergsmal eller problemer, de gerne vil drefte, eller hvis de sager kon-
krete informationer om skolen og undervisningen. P4 den anden side kan skolen
gennem et etnisk rid fi noget at vide om den flerkulturelle virkelighed, deres
bern lever med her i landet.

Ifolge Det pakistanske Foreldrerdd pa Vesterbro i Kebenhavn efterlyser forel-
drene iser folgende:

* Viden om, hvilke fag der er obligatoriske og begrundelse for, at eleverne skal
have disse fag.

* Forklaringer pa folkeskolens undervisningsmetoder.

* Forklaringer pa, hvorfor film, drama og ture er ngdvendige.

* Viden om bernenes muligheder for at komme videre i uddannelsessystemet.

* Klare meldinger om, hvordan deres born klarer sig fagligt.

* Grundig orientering om uddannelsesmuligheder efter folkeskolen.

¢ Viden om, hvad man skal betale for i skolen.

* Viden om forzldrenes rolle i forhold til skole-hjem samarbejdet.

* Diskussion om, hvordan lerere og foreldre i fellesskab kan gore skolen til et
bedre sted for alle elever.

Modersmalslaerer, Arhus kommune

En vred arabisk far henvender sig til skolevejlederen og klager:

“Jeg er kommet til alle foraldremoder og foreldresamtaler her pa skolen. Hver
gang har lererne sagt, at min son klarede sig godt i skolen, han var dygtig og
interesseret og en god kammerat og alt det der. Han var ogsi god til at tale og
lase dansk. Jeg onsker, han skal i gymnasiet her efter 9. klasse, men lereren vil
have, at han skal i 10. klasse i stedet. Hvad er der nu galt med min son?
Huorfor kan han ikke komme videre nu?”
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4. Fag og fagomrader m.v.
der kraever saerlig
opmaerksomhed

Undervisningsministeriets Integrationsprojekt fra 1994 -1998 har vist, at skoler,
der i undervisningen har udviklet gensidighed i kulturforstdelsen ved at inddrage
alle elevers viden og erfaringer, giver bide tosprogede elever og ovrige elever aget
tillid til egne muligheder samt baggrund for at tage stilling og handle.

4.1 Hjemkundskab

Traditioner knytter sig ofte til religiose forskrifter og kulturelle normer, men det
er ikke kun religion, der afger, hvilke spisevaner man har i den enkelte familie.
Der er familier, der er vegetarer, og der er born, der er allergikere. Pa skolen vil
mange forskellige traditioner og normer i forbindelse med mad og madlavning
gore sig geldende. Derfor er der behov for, at man tager disse forhold i betragt-
ning, ndr der tilberedes og serveres mad pd skolen. Det gelder bide i hjemkund-

skabslokalet og i forhold til den mad, der bliver solgt i skolebod eller kantine.

* Inddrag eleverne i planlegning og indkeb til hjemkundskabstimerne.

* Som en evt. erstatning for svineked kan der kobes kyllinge-, kalkun-, lamme-
eller oksekod til muslimske eller jodiske elever.

* Der kan arbejdes med temaet “mad fra hele verden”. Der er udkommet
adskillige spendende kogebager med dette tema.

* Inddrag foreldrene i undervisningen.
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Humlehgoj-Skolen i Sonderborg gor i “Integrations-
handbogen 2002” vedrorende hjemkundskab blandt

andet opmaerksom pa felgende:

“[ leseplanen foreslds, at man tilbereder maltider, der er typiske for forskellige
kulturer, og at eleverne arbejder med danske retter og andre kulturers kostvaner.
Faget er for alle, og vi kan ikke tage hensyn til visse drenges vagring ved at
gore “kvindearbejde”. Under Ramadanen kan de muslimske elever opfordres
til at tage fx plastikbokse med til den tilberedte mad, som de si kan tage med
hjem og spise senere. Ramadanen kan gores til bagemdned. Alle bager brod,
boller muv., som pakkes ind og tages med hjem. Nér solen er giet ned, kan man
spise sit bagvark sammen med familien’”.

4.2 Kristendomskundskab

Kristendomskundskab er et obligatorisk fag i folkeskolen, og det giver bernene
et godt udgangspunkt for at forstd dansk kulturtradition og forskellige normer
og vardier i det danske samfund. Kristendomskundskab handler om almen-
menneskelige sporgsmal. P4 de @ldste klassetrin skal undervisningen inddrage
fremmede religioner og andre livsanskuelser. P4 de ovrige klassetrin er det en lokal
beslutning, hvorvidt man velger dette. Deltagelse i kristendomskundskab kan
give eleverne et godt fundament for refleksion over livsspergsmal, herunder en
kritisk og selvsteendig stillingtagen til disse.

I medfer af folkeskolelovens § 6, stk. 2, skal et barn fritages for at deltage i under-
visningen i kristendomskundskab, nir foreldremyndighedens indehaver skriftlige
over for skolens leder erklerer selv at ville sorge for barnets religionsundervisning.
I fortseettelse af cikulereskrivelse nr. 125 af 28. oktober 1986 om fritagelse for
undervisningen i kristendomskundskab i folkeskolen (kan ses p& ministeriets
hjemmeside pa adressen www.uvm.dk, under love og regler for folkeskolen) gores
der opmerksom p4, at kristendomskundskab er et obligatorisk fag i folkeskolen,
og at faget er kundskabsmeddelende og ikke forkyndende.

Fritagelsesadgangen efter folkeskolelovens § 6, stk. 2, er derfor efter sin karakter
alene teenkt anvendt i ganske sarlige tilfelde. I forbindelse med administrationen
af fritagelsesbestemmelsen i § 6, stk. 2, anbefales folgende ved administrationen
af bestemmelsen: Skolerne anbefales at gennemfore en samtale med foraldre og

elev, for en anmodning om fritagelse imgdekommes, s det sikres, at foreldrene

er informeret om de forhold, der er nevnt i den omtalte cirkulereskrivelse. Om

fagets mél og indhold ber skolen henvise til lovens § 6, stk. 1, og bekendtgorelse
om fzlles mél samt leeseplan mv.
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Eksempler fra kommuner og skoler:

Hundigeskolen i Greve
P4 skolen fritages kun ganske fa elever fra undervisningen i kristendoms-
kundskab. Skolen inviterer de forzldre, som beder deres bern fritaget, til
en samtale om fagets indhold.

Humlehgoj-Skolen i Sonderborg

Skolen skriver i “Integrationshandbogen 2002” folgende om faget kristen-
domskundskab:

“Det er et stort onske for os, at alle elever deltager i kristendomskundskab for
ar 0gsd de tosprogede elever opndr en forstielse af verdigrundlaget i vor kultur-
kereds.

Vi er kundskabsformidlende, og ikke forkyndende eller indoktrinerende. Dette
gelder i al undervisning! Vores erfaring er, at muslimske elever kan bidrage
positivt til undervisningen i faget og til et frugtbart kulturmode.

Foraldrene har ret til at fii barnet fritaget, men vi kan gennem gode argumenter
prove at overbevise dem om det hensigtsmassige, i at barnet deltager. Vi har
blandet andet folgende argumenter:

o Vitilbyder ikke anden undervisning, men forer tilsyn

*  Deltagelse i faget styrker indleringen i det danske sprog

* [ gymnasierne forudsettes det, at eleverne har deltaget i faget kristendom i

Jfolkeskolen
Visynes at alle skal vare bekendt med dette kulturelle grundsyn
o Vilegger vagt pd at give eleverne forstielse for andre kulturer

Séfremt foraldre efter samrale med klasselereren fastholder onsket om fritagelse,
oplyses de om, at der skal udfaerdiges skriftlig anmodning til skolens ledelse.
Skema findes pd kontoret. Foraldrene forpligter sig ved barners fritagelse til
selv at forestd undervisningen”.



* Informér forzldrene om undervisningen i kristendomskundskab ved det forste Gode rad
foreldremede. Fortel foreldrene om fagets indhold, og at faget kan inddrages
i tvergdende emner og problemstillinger. Nogle foreldre tror, at det drejer sig
om forkyndende undervisning. Invitér dem eventuelt til at deltage i en time.

* Synligger, at undervisningen, udover at give en viden om faget, ogsa er
alment dannende.

*  Vear opmarksom p4, at den religiose dimension har betydning for livsopfat-
telsen hos det enkelte menneske og for dets forhold til andre.

* Ved anmodning om fritagelse fra undervisning i kristendomskundskab hen-
vises til Cirkulareskrivelse nr. 125. af 28. oktober 1986. Desuden henvises til
nyhedsbrev 3, Om fornyelse af folkeskoleloven juni 2003, der findes pd
Undervisningsministeriets hjemmeside: www.uvm.dk/grundskole/fornyelse

af folkeskoleloven.

4.3 Idraet

Idret er et obligatorisk fag pa alle klassetrin, og derfor skal alle elever deltage i
undervisningen. Tilbyder skolen svemmeundervisning, er denne ligeledes obli-
gatorisk. Foraldre kan anmode om, at deres bern bruger idretstej, der dekker
hele kroppen. Almindeligt konditej (treeningsdragt) eller gymnastikdragter, der
dakker arme og ben kan normalt bruges.

Fritagelse for idret

Skolelederen kan efter forzldrenes anmodning fritage en elev fra idratsundervis-
ning af helbredsmassige drsager. Skolelederen afger, hvilken dokumentation der
er ngdvendig for at imgdekomme anmodningen.

Der har varet enkelte eksempler pa, at flygtningebern har oplevet serlige traumer

i forhold til vand, der gor, at de bliver meget angste for at deltage i svemmeunder-
visningen.
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Abdifatah fra “Heldigvis er vores folkeskole for alle.
Elever med flygtninge- eller indvandrerbaggrund
skriver dagbog”.

“Jeg har problemer i skolen i forbindelse med badningen. Der er mange nogne
mennesker, der tager bad sammen. Idret er blands andet et af de fag, som skolen
har at tilbyde eleverne. Jeg holder meget af idratstimerne. Jeg elsker badning,
men desvarre ikke sammen med nogne mennesker. Fordi min religion ikke til-
lader mig at se deres nogne kroppe. Béde idrat og badning er godt for mig, og
Jeg kan godt lide min skole. Jeg beder myndighederne om, at skolen tager hensyn
til min religion”.

Fritagelse for badning i forbindelse med idrer

Skolen ber vere opmarksom p4, at der er elever, som af religiose, kulturelle eller
andre grunde ikke gnsker at deltage i felles badning og eventuelt give mulighed
for, at disse elever fir mulighed for separat omkladning og badning.

I forbindelse med alle idratsaktiviteter skal der tages bad, og her mé skolen finde
en losning pd, at der hersker forskellige normer for, hvor afkleedt man ma vise sig
over for andre.

Nogle familier ensker deres bern fritaget for badning i forbindelse med idret i de
fire uger ramadanen varer. De forteller, at det er forbudt at drikke vand, mens man
faster, og at det er uhensigtsmessigt at motionere, nir man faster.

Der er ikke nogen ens praksis for, hvordan man handterer denne situation. Her
ber lereren vurdere, om det er hensigtsmassigt at kraeve, at eleven deltager i samme
tempo, som de andre elever. Nogle skoler velger at orientere foraldrene om, at
badning i idrat altid er obligatorisk, og at det samme galder for deltagelse i svemme-
undervisningen. En anden lgsning er, at lerere og elev kan blive enige om, at
eleven deltager i det omfang, han/hun kan.

Med hensyn til disse konkrete problemstillinger har skolelederen en generel kom-
petence til at beslutte skolens politik, herunder at valge losninger, som imode-
kommer individuelle hensyn. Det er vigtigt, at skolen tydeligt informerer forzl-
drene om skolens beslutninger.
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Eksempler fra kommuner og skoler:

Tilst Skole, Arhus

“ldretsundervisningen pd skolen er en obligatorisk del af undervisningen. Der
vil sige, at alle deltager i undervisningen. Fra 2. klasse er der adskilte ombkled-
ningsrum og baderum for drenge og piger, og badning kan foregi med et
hindbklede om livet. I bornehaveklassen og 1. klasse har lererne serlige aftaler
med deres klasser angdende idratsundervisning. Af hensyn til hygiejnen i
svommehallen er nogen afvaskning et krav, derfor er hiandkledelosningen den
eneste acceptable. I modtagelsesklasserne kan der, hvis det er nodvendigt, laves
en sarlig aftale med lereren med det formil at venne eleverne til skolens krav
til idrats- og svommeundervisning.

Pi skolen kan man skriftligt bede barnet fritaget for svomning under ramadan.
Eleverne skal vare til stede ved undervisningen”.

Odense Kommune
Kommunen har udgivet en sarlig pjece pd en rekke indvandrersprog. P4
dansk er titlen “Til dig som snart skal til svemning”. Pjecen er til brug for
skolerne i forbindelse med svemmeundervisning. Teksten lyder:
“‘Svomning er en obligatorisk del af faget idrat i 4. og 5. klasse. Alle elever skal
vaskes inden svommeundervisningen. I svommeballens baderum er der mulighed
Jfor bad bag et forhang. Drenge og piger kleder om hver for sig. Hvis eleven af
religiose grunde ikke kan bade i en almindelig badedragt med bare arme og
ben, kan man kobe en dragt med lange ermer og lange ben og en badehatte til
at dakke héret. Skolen kan hjelpe med dette indkob. Hvis man glemmer sin
badedragt, kan en ren dragt lanes. Eleven skal selv have hindklede med. Der
undervises af en uddannet svommelaerer, der tager hensyn til den enkelte elevs
nivean. Muslimske born, som faster, kan ikke fritages for svomning”.

Ballerup Kommune

I kommunens pjece om folkeskolen stir: “Idret har en lang tradition bag
sig i den danske folkeskole. Idyat er med til at styrke kroppens funktioner.
Derudover er idrat med til at forebygge sygdomme béde i barndommen og
senere i livet. Derfor er faget idret obligatorisk pa linje med folkeskolens ovrige
fag. Faget idrat omfatter forskellige former for sport samt gymnastik og svomning.
Det betyder, at alle born skal folge undervisningen, med mindre der er serlige
helbredsirsager til en fritagelse. Ved fritagelse over 4 uger skal der foreligge en
legeerklering. Ved tilretteleggelsen af gymnastik- og svommeundervisning tages
der hensyn til serlige onsker om omkledning, badning, gymnastik og bekledning.
Skolerne og svommehallen er indstillet pd, at der tages vidsstrakte hensyn til
Jforaldrenes onsker.

Men deltagelsen i undervisningen kan ikke diskuteres, da undervisningen er
en del af lovgivningen og dermed omfattet af undervisningspligten”.
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* Husk, at der for nogle tosprogede familier er tradition for, at man bader ifert
bekledning.

* [ forbindelse med indskrivning pa skolen kan forzldrene vises rundt pé skolen,
hvor de bl.a. ser idretslokalerne og omkleedningsrummene.

* Tal med forzldrene om forholdene i forbindelse med idret.

* Sperg, om der er serlige forholdsregler i forhold til elevernes bluferdighed og

diskutér mulige lgsningsforslag med elever og foraldre.

4.4 Sundheds- og seksualundervisning

Sundheds- og seksualundervisning er et obligatorisk emne i folkeskolen og et
omrade, der lobende bliver taget op i undervisningen bide pé baggrund af
sporgsmadl fra eleverne og som en naturlig del af emner, man arbejder med.

Som i de fleste gvrige forhold md man vere opmarksom pa de kulturelle forskelle
— herunder graden af dbenhed i forhold til emnet. Det er forskelligt, hvordan
familier oplyser deres bern om emner som kroppens biologi, seksualitet, praven-
tion med mere. Nogle familier mener, at det ikke er skolens opgave at formidle
denne viden til bernene, men ser det som et privat anliggende. Derudover er nogle
ikke vant til, at man taler om seksuelle emner i hjemmet, hvorfor det kan vere
sveert pludselig at sette ord pa tingene. Det er flere lereres indtryk, at elever, som
ikke taler med deres forzldre om disse emner, heller ikke fortzller foreldrene om
sundheds-og seksualundervisningen.

Thi, 19 ar, i “Unge hjerter”

“Der er si mange ting, vi ikke snakker om. Det eneste, mine foreldre siger, jeg
ikke skal gore, er at ryge, fordi det er usunds. Jeg har fiet lov til ar drikke og gi
til fester, som andre unge i folkeskolen og gymnasiet. Min far har sagt, at jeg
skal passe pd med at drikke for meget alkohol. Hvis jeg kommer senere hjem,
end vi har aftalt, si skal jeg altid ringe hjem.

Vi har aldrig talt om sex og karlighed derhjemme. Heller ikke om den under-
visning, der var i skolen. Jeg synes ogsd, undervisningen var overfladisk.
Jeg har selv lest nogle boger og blade, set nogle film og snakket lidt med kam-
merater om det”.
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Erfaringer viser,
at personlig
vejledning, der
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uddannelses-
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heri.

* Det er vigtigt, at eleverne lerer at respektere hinandens granser og at tolke
hinandens signaler.

* Var opmarksom p4, at billeder og film kan virke anstedelige pa nogle elever,
hvis der vises negne personer eller erotiske billeder.

* Vear opmarksom pd, at mange tosprogede elever har andre bluferdigheds-
grenser.

* Tag hejde for, at nogle elever kun i begrenset omfang har talt med deres for-
@ldre om menneskets udvikling og prevention.

* Vzlg eventuelt at konsopdele eleverne i forbindelse med dele af seksualunder-
visningen. Det giver erfaringsmassigt storre benhed og sporgelyst.

4.5 Uddannelses-, erhvervs- og
arbejdsmarkedsorientering

Undersogelser viser, at der er ferre tosprogede unge end danske unge, der gennem-
forer en ungdomsuddannelse. Hovedparten af de tosprogede forzldre onsker,
som hovedparten af alle andre forzldre, at deres born fir en uddannelse. De kan
imidlertid have svert ved at stotte op om deres bern, da uddannelsessystemets
opbygning og de uudtalte forventninger til den unge ikke altid er gennemskue-
lige. Valg af uddannelse er ofte et familieanliggende, hvilket i serlig grad gor sig
gzldende i tosprogede familier.

Erfaringer viser, at personlig vejledning, der tager udgangspunkt i vejledning af
den unge i samrdd med familien, har stor effekt pa sivel uddannelsesvalget som
fastholdelsen heri. Udover samarbejdet om uddannelsesbogerne kan der pa et
foreldremede szttes fokus pa uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmarkedsforhold.

Udskolingen kan vare vanskelig for mange unge. Her har ungdomsvejlederen en
serlig funktion. Serlig opmarksomhed skal rettes mod elever, der kommer sent i
skoleforlgbet. Da al uddannelse efter grundskolen oftest bygger pd 9 ars skolegang,
er det serlig vigtigt at udarbejde uddannelsesplaner, som tager hojde for denne
problemstilling. Erfaringerne viser igen, at det personlige mgde med den unge
og familien kan have stor betydning for et godt uddannelsesforlgb og for at hindre
eventuelt frafald. Samtidig kan vejlederen med sit kendskab til den enkelte familie
give veerdifuld information til uddannelsesinstitutionerne og arbejdsgiverne.
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* Inddrag forzldrene i samarbejdet om realistiske uddannelsesplaner.

* Sorg for en lobende dialog med den unge og dennes familie om de forhold,
der eksisterer pa det nuvarende arbejdsmarked og uddannelseslivet.

* Inddrag de tosprogede lzrere i samarbejdet herom. Deres flerkulturelle kend-
skab samt status i familierne kan vere betydningsfuld.

* Informationsvirksomhed rettet mod sivel familierne som uddannelsesinstitu-
tionerne kan modvirke gensidige fordomme.

* Der kan etableres personlig, kontinuerlig kontakt mellem ungdomsvejlederen og
den unge samt dennes familie, uanset om den unge er under uddannelse eller ¢j.

4.6 Ekskursioner, lejrskoler og skolerejser

Ekskursioner og lejrskoler er forlagt undervisning og derfor en del af den obliga-
toriske undervisning i folkeskolen. En del skoler har oplevet, at foraldre til
tosprogede elever ikke onsker, at deres born skal deltage, derfor gor de et stort
arbejde ud af at informere forzldrene om, hvad formalet er med lejrskoleophold
og ckskursioner samt at disse er en del af den obligatoriske undervisning. Nogle
skoler velger, at en tosproget lerer eller en forzlder deltager.

For lejrskolen

P4 det forzldremede, der er placeret for lejrskolen, kan lejrskolen settes pa
dagsordenen. Hvis skolen har et etnisk rid, kan man bede dette om at fortelle
om lejrskoler.

P4 foreldremodet kan det erfaringsmeassigt vare en fordel at medtanke folgende:

* Larerne kan fortelle, at der hersker faste regler for turene, fx hvis der under
ingen omstendigheder ma drikkes alkohol. Redegor for, hvordan reglerne
bliver hindhzvet.

*  Gruppen kan diskutere, hvordan overnatningen arrangeres til alles tilfredshed,
losningen kan evt. vere kensmessig opdeling.

* Lererne forteller om, at der tages hensyn, hvis der er serlige madvarer eleverne
ikke ma spise.

* Skolen kan udarbejde informationsmateriale om lejrskoler fx i form af billed-
serier/video fra tidligere lejrskoler — specielt til foreldre, der ikke er vant til
skriftlige informationsmaterialer.

* Skolen kan evt. invitere en @ldre elev, som pa forzldrenes modersmal forteller
om sine egne oplevelser fra lejrture.

* Efter lejrskolen kan skolen arrangere en foraldreaften, hvor lererne og eleverne
forteller om lejrskolen. Her kan projekter og billeder fra turen vises.
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Eksempler fra kommuner og skoler:

Tilst Skole

Skolen skriver i folderen “Skolegang pa Tilst Skole™: “Pd skolen tager de fleste klasser pa
lejrskole hvert andet dr. Lejrskolen er en vigtig del af undervisningen. Pa en
lejrskole far bornene mange oplevelser af Danmark og eventuelt andre landes
natur og kultur. Disse oplevelser arbejder klasserne med igennem langere tid
bide for turen, mens de er pd selve turen og i en periode bagefter hjemme i
klassen. Bornene lerer at arbejde sammen om bide faglige og praktiske opgaver,
og de lerer hinanden at kende pa en ny made, som er vigtig i kammeratskabet
i klassen. Maden tilbereder klassen i de fleste tilfalde selv, og der vil altid vare
gode tilbud til muslimske elever om mad, der ikke indeholder svinekod.
Lejrskoleopholdet er en del af undervisningen, og alle elever har pligt til ar
deltage. De lerere, der deltager i lejrskolen, er garanter for, at alt foregdir pd en
god og forsvarlig méde, og de er alle vant til at tage de specielle hensyn, som
muslimske elever har krav pa’”.

1 en skole i Glostrup

I kommunens pjece star der:

“Da alle elever skal opleve det danske samfunds forskellige sider med hensyn
til kultur, erhverv, natur og miljo, er det vigtigt, at de kommer pd ekskursioner
og lejrskoler. Det giver eleverne mulighed for at prove at klare sig uden for
hjemmet og opleve et starkere fallesskab med klassens ovrige elever. Deltagelse i
ckskursioner og lejrskole er obligatorisk”.

Giv mulighed for, at tosprogede laerere eller andre tosprogede medarbejdere kan
komme med pd lejrskoler og ekskursioner, da de ofte har foraldrenes tillid.
Forzldrene kan inviteres med pa udflugter, hvorefter de kan fortelle andre
foreldre om, hvad man laver pa sidanne ture.

P4 hjemmebespg kan man i samarbejde med den tosprogede lerer eller tolk
gd i dialog med forzldre, der ikke onsker, at deres born deltager i klassearran-
gementer eller pd lejreur. Lyt til deres bekymringer og forbehold, og hvorfor
de siger nej. Gennem dialogen kan man forsege at nd frem til en lgsning.
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Skolerejser er et skolebaseret supplement til den almindelige undervisning. Det
er frivilligt for eleverne at deltage i skolerejser, men det er af stor social betydning,
at alle elever i klassen deltager. Ved skolerejser til udlandet skal leereren vare
opmarksom p4, at der til nogle lande kan vare serlige visumregler, der gor sig
gzldende for elever med andet statsborgerskab end dansk.

4.7 Andre skoleaktiviteter

Det er ikke obligatorisk at deltage i klassefester, skolefester og lignende aktiviteter,
men det har stor betydning for det sociale miljg pd skolen, og disse aktiviteter ind-
gar som en naturlig del af skolegangen.

Fester er en stor del af de fleste menneskers liv, uanset etnisk baggrund. Men
tosprogede foraldre er maske ikke vant til, at fester ogsa atholdes pa skolen,
hvilket kan betyde, at de fravalger disse aktiviteter pa deres berns vegne.

Hvis forzldrene ikke har erfaringer med den danske tradition for skolefester, kan
det vaere svart at se, hvad festernes rolle er, og hvordan familien deltager. I visse
tilfelde kommer bornene alene uden forzldrene, men miske sammen med zldre
soskende. Der kan vere forskel pa, hvilke aftenarrangementer henholdsvis
drenge og piger ma deltage i.

* Inddrag forzldre og elever. Sporg dem om, hvordan de holder fester, hvilke
traditioner de har og inddrag dem i planlegningen af skolefester.

* Pa hjemmebespg kan man via tolk indg i en dialog med foraldrene for at
motivere dem og deres born til at deltage i disse dele af skolelivet. Vis billeder,
f3 en @ldre elev til at fortelle og gor rede for de sociale formal for festerne.

* Det kan vare en god idé at foresld medre at lave mad til nogle af klassens
arrangementer.

Eksempler fra kommuner og skoler:

I Vejle har nogle medlemmer af etniske foreninger lavet oplag til forenin-
gernes medlemmer om vigtigheden af, at alle foreldre deltager i foraldre-
meder og betydningen af, at bernene deltager i sdvel undervisningen som
de ovrige aktiviteter, der er knyttet til skolelivet.
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4.8 Forskellige religioner og hgjtider

De store verdensreligioner har mange fellestrak, hvad angér traditioner, ritualer,
hojtider og fester. Inden for de enkelte religioner kan der vere serlige krav om
faste spiseregler, renlighed og pakledning. Der kan ogsa vare mange forskellige
religigse retninger inden for en bestemt religion. Skolen ber i sin dagligdag
udvise respekt for elevernes tro. Hvis forzldrene ensker eleven fritaget for under-
visning i anledning af fx en religios hojtid, er det skolens leder, der kan imede-
komme denne anmodning efter en konkret vurdering.

Eksempler fra kommmuner og skoler:

Humlehgj-Skolen i Senderborg skriver i “Integrationshindbogen 2002”
om ferier og fridage blandt andet: “I forbindelse med EID-festen
(Rahmadan og pilgrimsfest) har muslimske elever ret il i alt 2 fridage.
Klasselzreren administrer denne ret”.

* Hojtider er for bernene nasten altid noget dejligt og hyggeligt, som de har
lyst til at dele med de andre fra klassen. Sporg bern og forzldre om, hvordan
de fejrer disse hojtider i familien, og hvad det betyder for dem.

* Indkeb en oversigt over forskellige hojtider. Heng den et centralt sted pa skolen,
sd alle kan folge med i, hvornr der er hojtider.

* Tag ved skoledrets planlegning hejde for de religiose hojtider inden for de for-
skellige religioner pa skolen. Veer i den forbindelse opmzrksom p4, at muslimernes
mdneder er 10 dage kortere, hvorfor fastemaneden Ramadanen flytter sig 10
dage frem hvert &r, hvilket ogsé gzlder Eid-Ul-Adha festen, der holdes 2
méneder og 10 dage efter Ramadanens afslutning.

* Undgi at indkalde til foreldremeder eller foreldresamtale, ndr der er religiose
hojtider eller faste, da mange forldre vil foretreekke at deltage i familiefester
eller i religiose fester.

* Undgs at legge skolefester og klassefester, lejrskoler og andre storre aktiviteter
pa religiose festdage eller i fasteperioder.

* Ver forberedt pa, at du som lerer eller skoleleder ma vare parat til at sette dig
ind i andre religioner.

* Sporg de tosprogede lerere, hvis der er noget, du som lerer/skoleleder er
usikker pa.

* Hav klare regler om frihed i forbindelse med religiose hojtider. Meld disse
regler klart ud til skolens foraldre.
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4.9 Undervisningsmidler

Ved valg af undervisningsmaterialer er det vigtigt at tage udgangspunkt i elevernes
forudsztninger.

Sprog leres i brug, derfor er det vigtigt, at materialet legger op til en kommuni-
kativ undervisning, samt at eleven kan fi et optimalt udbytte af materialet bide
sprogligt og fagligt. Det sker tit, at et materiale, som sprogligt er tilgeengeligt for
eleven, rent fagligt ligger langt under elevens niveau. Der mé derfor suppleres
med flere forskellige materialer.

Det er ikke kun ved valg af materialer til dansk, at man skal vere serlig opmerk-
som. Opmarksomheden gelder samtlige fag, som den tosprogede elev moder i
folkeskolen. Erfaringen er fx, at mange tosprogede elever har problemer med at
forstd matematikbogernes efterhinden meget omfattende og sprogligt sveere tek-
ster. Her kan det vaere en hjelp, hvis eleven fir mulighed for at inddrage sit eget

sprog.

Fra Udviklingsplan for BR — Kebenhavns folkeskolers
arbejde med de tosprogede elever 2001

“Undervisningsmidler af god kvalitet til dansk som andetsprog er stadig en
mangelvare. Derfor hentes der materialer og metoder fra andre fagomrider:
[fremmedsprogsundervisningen, specialundervisningen og modersmélsunder-
visningen i dansk. Det kraver en hoj faglig bevidsthed om andetsprogspadago-
gik og didaktik af lereren at omstille disse undervisningsmaterialer til andet-
sprogsundervisningen. CU (Center for Undervisningsmidler, red.) har i sam-
arbejde med de padagogiske konsulenter i Sektionen oprettet en selvstendig
afdeling i Udlin med materialer til undervisning af tosprogede elever. Dette
letter lerernes mulighed for at orientere sig inden for mulighederne.

Derudover er der et stort behov for at tilvette fagundervisning og fagboger séledes,
at sprog og indhold i hojere grad kan forstds af elever, der har dansk som
andetsprog. Undersogelser har vist, at fagboger indeholder mange forfaglige
ord, som ikke forstds af tosprogede, og at der er mangel pa visuelle kilder, der
kan understotte forstielsen. Der vil i fremtiden serlig vare fokus pa de visuelle
undervisningsmidler i undervisningen af tosprogede elever. Billeder er i stand
til at formidle langt flere informationer pa én gang, end fagbogerne kan med
ord. Ved den rigtigt tilrettelagte undervisning vil tosprogede elever gennem
brug af billeder i undervisningen hurtigt kunne danne sig et indblik i vasent-
lige temaer i de forskellig fags leseplaner”.
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Det er helt
afgorende at fa
vurderet, om en
elev har brug for
specialunder-
visning og/eller
undervisning i
dansk som

andetsprog.

Det kan vare en fordel at velge materialer, der:

* lzgger op til en kommunikativ undervisning.

* tager hojde for, at de tosprogede elever har dansk som andetsprog.
* eralderssvarende.

* passer til elevens sproglige niveau.

* er fagligt udfordrende.

* bidrager til elevens alsidige udvikling sprogligt og kulturelt.

* giver mulighed for identifikation.

* indeholder illustrationer, som stotter teksten.

* tager udgangspunkt i den kulturelle forskellighed i skolen.

Ver desuden opmerksom pa:

* Houilken fremstilling tekster i fx historiebager giver af andre landes historie.

*  Om materialer og temaer giver mulighed for forskellige erfaringer og fortolk-
ninger. I dansk kan man fx i arbejdet med eventyr inddrage eventyr og digte
fra forskellige steder i verden for at synliggare det almenmenneskelige og
genkendelige. I historieundervisningen kan man fx arbejde med Det
Osmanniske Rige, hvis der er elever med arabisk eller tyrkisk baggrund i
klassen.

* Atelevernes faglige indlering kan styrkes, hvis de fir mulighed for at inddrage
deres eget sprog samt evt. at bruge ordbeger.

* Ved valg af undervisningsmidler indgir miden, undervisningen er organiseret
pa, det kan fx vere ved holddannelse.

4.10 Specialundervisning

Specialundervisning kan for alle forzldre opleves som en unedig udstilling og
udskillelse af deres barn og ikke det szrlige og nedvendige tilbud, som special-
undervisning er.

Foraldresamarbejdet i forbindelse med etablering af et specialundervisningstilbud
kan derfor ofte blive meget ressourcekrevende, da der ud over de traditionelle
samarbejdsopgaver, skal gives uddybende forklaringer pa, hvordan og hvorfor
der arbejdes med specialundervisning i skolen. Det er helt grundleggende for et
konstruktivt specialundervisningsforleb, at forzldrene forstir undervisningens
karakter for at vere i stand til at stotte op om initiativerne. Det kan vare hensigts-
massigt at inddrage foreldrene i det konkrete arbejde med at opstille, gennemfore
og evaluere deres barns undervisningsplaner og herigennem synliggore, at barnet
udvikler sig og profiterer af den serlige indsats.

Det forudsatter, at der afsettes god tid til det oplysende arbejde, og at der til
tosprogede forzldre om nedvendigt bruges tolk. Det kan vare nyttigt, at skolens
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personale har kendskab til foreldrenes syn pé born med serlige behov, samt de
forventninger, familien har til de professionelles rolle. Nogle foraldre forventer
fx, at leegen diagnosticerer sygdommen straks og foreskriver en behandling.

Tosproget personale kan ofte bidrage til at give et helhedsbillede af barnets sam-
lede kompetencer, hvilket ellers kan vere vanskeligt, da den overvejende del af
det testmateriale, der findes, er udarbejdet og standardiseret til danske elever.

Det er helt afgorende at fi vurderet, om en elev har brug for specialundervisning
og/eller undervisning i dansk som andetsprog.

* Visitationen af tosprogede elever til specialundervisning ber foregd med sarlig Gode rad
omhu, bdde hvad angdr vurdering, testning, beskrivelse af barnet og forslag til
padagogisk handlingsplan.
* Samtalen med foraldrene skal vare meget omhyggelig. Det er ikke usaedvanligt,
at det kan krave adskillige samtaler, for de tosprogede foraldre forstar, hvad
tilbudet om specialundervisning indebearer, og hvilke fremtidsperspektiver
det medforer for deres barn.
* Det er vigtigt, at der arbejdes pé at skabe forstielse for tosprogede lereres ser-
lige ressourcer, sd de kan indgd i arbejdet i specialundervisningen.

4.11 Underretningspligt

Ansatte i folkeskolen er omfattet af Socialministeriets bekendtggrelse om under-
retningspligt over for kommunen efter lov om social service. Det betyder, at
ansatte ved de skoler, der fir kendskab til forhold, der giver formodning om, at
et barn eller en ung under 18 ar har behov for sarlig stotte, har pligt til at under-
rette kommunen.

Herudover er der en generel forpligtigelse for enhver til at underrette kommunen,
hvis vedkommende fir kendskab til, at et barn eller ung under 18 ar udsattes for
vanrogt eller nedvaerdigende behandling eller lever under forhold, der bringer
barnets sundhed eller udvikling i fare.

Vedrorende tosprogede elever kan der forekomme tilfelde, hvor mistanke om
eller konstatering af omskaring bliver aktuel.
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Gode rad * Ved mistanke om en forestiende eller allerede gennemfort omskaring kon-
taktes skolelegen eller skolens sundhedsplejerske.
e Skolens personale kan finde vejledning i publikationen “Vi har alle et
ansvar”.
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