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Kort beskrivelse af projektet

Baggrund

Baggrunden for dette projekt er, at der i
de senere ar har veret mange underse-
gelser og artikler om elever med dansk
som andetsprog. Her taenker vi pa Pisa-
undersggelserne’ og Undervisningsmi-
nisteriets evaluering af dansk som
andetsprog i frie grundskoler 20042.
Som de fleste ved, viste netop Pisa-
undersggelsen, at tosprogede elever
havde store problemer med at lose
matematiske opgaver, hvor teksten er
det baerende element.

Andre undersegelser3 har vist, at cirka
50 procent af alle tosprogede bern fedt i
Danmark havde store problemer med at
klare problemregningsopgaverne ved
folkeskolens afsluttende prove i mate-
matik i 2002, og man ma formode, at
grunden var, at eleverne rent sprogligt
ikke forstod opgaverne. Det er altsd
ikke nok, at eleverne har de matemati-
ske feerdigheder, hvis de ikke samtidig
har de sproglige faerdigheder, som
hjelper dem til at forsta den matemati-
ske problemstilling, de skal lose.

Tosprogede elever mader en sarlig
udfordring i faget matematik. Det er
ganske klart, at det er vanskeligt at
arbejde med begreber, man ikke har en
sikker sproglig forstdelse af, for hvad
betyder ulige/lige eller storre/mindre?
Den matematiske problemlesning stil-
ler store krav til at kunne forsta den
kontekst, de matematiske problemer er
satind i.

Der, hvor alle elever, bade etsprogede
og tosprogede, har problemer, er netop
iden del af matematikken, hvor man

1 Den internationale Pisa-undersogelse og
Pisa-Kgbenhavn.

2 Udarbejdet af Rambell Management.

3 Diana Kringelbach-artikel fra Ufe-Nyt
nr. 4, 2005.
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Der, hvor alle elever, bdde etsprogede og tosprogede, har problemer, er
netop i den del af matematikken, hvor man arbejder med abstrakte
begreber, fordi det er et nyt fagsprog, man skal lere.

arbejder med abstrakte begreber, fordi
det er et nyt fagsprog, man skal leere.

Det er vores erfaring, at tosprogede ele-
ver ikke har sveert ved for eksempel feer-
dighedsregning, hvor det er tal og
matematikken, der er i fokus, men nar
tekstopgaverne kraever kommunikative
forudsaetninger for at blive lost, oplever
de tosprogede flere problemer end de
etsprogede.

Huvis de tosprogede elever i fremtiden
skal klare sig godt ved folkeskolens
afsluttende prove i matematik, skal
undervisningen tilrettelaegges pa en
sadan made, at der sattes fokus pa fag-
lig leesning og pa at udvikle elevernes
kommunikative kompetence. I dette
projekt beskaeftiger vi os primaert med
den faglige leesning.

I vores forstdelse er faglig laesning en
leesemadde, hvor man indsamler infor-
mationer og omsatter dem til ny
viden, man aktivt kan anvende til at
forsta sin omverden. Hvis eleverne skal
kunne laese en fagtekst med et godt
udbytte, kraever det#
+ Eneffektiv afkodning
+ Enalderssvarende sprogforstaelse
 Atlaseren har et tilstraekkeligt
kendskab til det faglige omrade og
det faglige ordforrad
 Atlaseren kan aktivere relevant
baggrundsviden om tekstens emne
« Atleseren kan drage folgeslutnin-
ger pa basis af det laeste og kombi-
nere informationer pa tvers af tek-
sten
- Leese pd linjen
- Laese mellem linjerne
- Laese bag linjerne
+ Atlaseren kan udnytte viden om
fagtekstens sarlige struktur
- Velge lesestrategi
- Opstille relevante laeseformal,
styre og regulere udbyttet af sine
laeseaktiviteter
- Stille spergsmal til teksten.

4  Elisabeth Arnbak: Faglig lzesning, 2004.

For en del tosprogede elever gelder det,
at de sattes i en umulig situation ved
folkeskolens afsluttende prove, fordi de
ikke i tilstraekkelig grad har en

« viden om ord og sprog

 viden om tekster

» metabevidsthed

+ viden om verden.

Projekt matematik og
lesning

I dette projekt er vi to skoler, der har
det til felles, at begge skoler er 100 pro-
cent tosprogede og er frie grundskoler
beliggende i henholdsvis Kebenhavns
nordvestkvarter og pa indre Nerrebro.
Skolerne er ogsa forskellige, idet Sjeel-
lands Privatskole er en skole med cirka
200 elever med tyrkisk baggrund fra
bernehaveklassen til og med 9. klasse,
og eleverne far ogsa undervisning i tyr-
kisk. Pa tyrkisk anvender man det
latinske alfabet. DIA Privatskole er en
skole med cirka 400 elever fra berneha-
veklassen til og med 9. klasse og fordelt
pa forskellige nationaliteter. Eleverne
undervises i modersmalsundervisning
iarabisk. Pd arabisk anvendes det ara-

biske alfabet.

Vi har valgt at arbejde sammen om
dette projekt, dels fordi vi pa denne
made kunne dele den viden, vi havde
for projektet, og den, vi ville fa under-
vejs, dels fordi vi sa ville vi fa et storre
materiale at evaluere pa.

Vi hari gruppen veret tre leerere: en
dansklarer og to matematiklerere.
Begge matematikleerere er tosprogede.

Projektet har veeret opdelt i to forleb pa
otte uger, hvor eleverne er blevet
undervist to timer om ugen i faglig
laesning og lesning af matematiske
problemstillinger. Det har foregdet
som et tvaerfagligt samarbejde mellem
danskleaereren og matematiklaereren.



Forlebene var fordelt, sd vi gennem-
forte de forste otte uger af projektet for
sommerferien, hvor eleverne var hen-
holdsvis 6. og 7. klasse, og otte uger
efter sommerferien, hvor klasserne nu
er blevet til henholdsvis 7. og 8. klasse.

Forlobet for sommerferien
Her fokuserede vi pa teksten og “mate-
matikkens sprog”. Vi arbejdede bevidst
med opgaver, der ikke kraevede den
store matematiske viden, fordi vi gerne
ville indarbejde nogle faste procedurer,
for eksempel:
» Nerlesning af opgaven
e Ordbanks

- Forfaglige ord

- Faglige ord
* V-@-L-strategien
e Tegn og forklar
* Losogtegn.

Forlebet efter sommerferien

Her valgte vi at arbejde med opgaver,
der pa alle mader, bade rent tekstmaes-
sigt og matematisk, kraevede, at ele-
verne skulle vere oppe pa teerne, for
pa den mdde at tvinge dem til at
anvende disse metoder.

For projektets start

For projektets start fik eleverne en test,
der bevidst fokuserede pa teksten og
sproget frem for sveere matematiske
problemstillinger, og samtidig fik de et
sporgeskema, som de skulle udfylde,
om matematik og deres forhold til
faget, leesning etc.

Efter projektets slutning

Efter projektets afslutning fik eleverne
et nyt saet opgaver og et nyt sporge-
skema, fordi vi gerne ville se, om der
var sket en @ndring i elevernes arbejds-
made, og om de forstod at anvende de
nye veerktgjer til at lose en matematisk
problemstilling.

Projektets implementering
i undervisningen

Det overordnede mal for projektet
Dette projekt har haft to formal for
os: At give eleverne en metabevidst-
hed om tekstarbejde og at skabe en
forbindelse mellem elevernes erfa-

5 Sebilag1: Eksempel pa ordbank.

ringsverden og matematikkens
begrebsverden og sproget, idet man
som matematiklerer oplever, at
mange elever ved slutningen af mel-
lemtrinnet og i udskolingen har
sveart ved at forstd meningen med
den matematik, de bliver praesente-
ret for i skolen. For nogle elever bli-
ver det overvejende det instrumen-
telle (feerdighedsregning), der styrer
deres deltagelse i undervisningen.
Mange elever prover at leve op til de
krav, der bliver stillet i undervisnin-
gen, men de mangler lysten til at
leere fagets faglige indhold. Kort
sagt: De leerer mere af ned end af
lyst. Eleverne kan ikke perspektivere
matematikken i forhold til deres
egen hverdag eller den verden, der
omgiver dem, og derfor er lysten til
at komme dybere ind i faget ikke
stor. Samtidig meder en del elever
store forstaelsesvanskeligheder i
faget, og som felge deraf bliver de
endnu mere defensive i deres forhold
til faget.

Det forste formal med projektet
Projektets ene formal var at give ele-
verne nogle forudszetninger og gode
vaner med henblik pa at opna en
aktiv og malrettet forstaelse af en
matematiktekst. Eleverne skulle
have en metabevidsthed om tekstar-
bejde samt kunne formulere deres
egne laeseformal og udvaelge den
leesestrategi, der passede til opga-
ven.

Det andet formal med projektet
Inden vi gik i gang med dette pro-
jekt, havde vi en hypotese om, hvor-
for nogle elever klarede sig darligt til
den skriftlige prove i matematik, nar
de klarede sig ganske godt i mundt-
lig matematik, og vores konklusion
var, at det matte veere laeseforstdel-
sen, det var galt med. Vores gnske
var sdledes at skabe en forbindelse
mellem elevernes erfaringsverden og
matematikkens begrebsverden og
sproget samt give eleverne selvtillid.

Vores mal har veret, at eleverne skal
beherske de funktionelle laeseferdig-
heder, hvilket betyder, at man for-
stdr, kan anvende og reflektere over
skrevne tekster, sa man kan na sine

mal, udvikle sin viden og sit poten-
tiale for dermed at kunne deltage
aktivt i samfundet®,

Matematikforstaelsesmodel

Nar man skal arbejde med problem-
lesning i matematik, er det vigtigt,
at man ikke kun fokuserer pa selve
lesningen af opgaven, altsa de mate-
matiske feerdigheder, men pa det
matematiske sprog. For lige sdvel
som man har et dansk sprog, har
man ogsa et matematisk sprog, og
vores udgangspunkt i dette projekt
er, at eleverne med deres anden etni-
ske baggrund end dansk skal laere at
forsta det matematiske sprog og
kunne anvende dette, nar de star
med en problemleosningsopgave.

Vi gnsker altsd at lere eleverne nogle
problemlesningsstrategier savel som
nogle leseforstaelsesstrategier, og
udviklingen af leeseforstdelsesstrate-
gier er lige s3 meget matematiklaere-
rens ansvar, som det er dansklzere-
rens. Formalet med dette projekt er
altsa bade at laere eleverne nogle
laeseforstaelses- og problemlesnings-
strategier, og at leererne skal blive
mere bevidste om de sproglige udfor-
dringer, der ligger i deres fag, og
dermed undervise eleverne i, hvilke
strategier de kan anvende i deres
arbejde med matematikopgaverne.

6 Pisa-underspgelsens definition pad funk-
tionel leesefaerdighed.
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Vi gnsker altsd at leere eleverne nogle problemlasningsstrategier sdvel
som nogle leseforstdelsesstrategier, og udviklingen af leseforstdelses-
strategier er lige sd meget matematiklererens ansvar, som det er
dansklererens.

En interaktiv matematikforstaelsesmodel

1.
Viden om matematik

3.
Metabevidsthed

Central menmgsskabende

5.
funktion Ordkendskab

Viden om problemlejsnmg
- problemlgsningsstrategier - ordforrad
- matematiske begreber

7

Viden om tekster
- genrekendskab
-argumentationsstruktur

Videnom Iaeseforstaelse
- laeseforstdelsesstrategier

Viden om Iaerlng

Kommentarer til model
Begrundelsen for, at vi har valgt at
udarbejde denne model, er, at hvis
eleverne ikke er i besiddelse af viden
om, hvordan man leser og arbejder
med en tekst, vil de aldrig blive i
stand til at kunne lose storre pro-
blemregningsopgaver.

Modellen er opbygget, sa det vigtig-
ste er den centrale meningsskabende
funktion, og alle de forskellige
punkter er sdledes komponenter i
denne funktion.

For at eleven skal vaere godt klaedt pa
til at lose en problemregningsop-
gave, skal alle komponenter vaere
aktiveret.

4 DIA Privatskole og Sjaellands Privatskole

1. Viden om matematik

Herved forstas,

« ateleven allerede har et kend-
skab til de mest grundlaeggende
omrdder og emner i matematik-
ken og forstar matematikkens
anvendelse i dagligdagen

 ateleven har et tilstraekkeligt
kendskab til det faglige omrade
og det faglige ordforrdd - eleven
skal kende de forskellige matete-
matiske begreber.

2. Viden om verden

For at eleven kan satte matematikken i

perspektiv i forhold til sin egen hver-

dag, kraever det,

+ ateleven har et kendskab til det
omgivende samfund og verden

 ateleven kan aktivere en relevant
baggrundsviden om tekstens
emne

» ateleven kan drage folgeslutnin-
ger pa baggrund af det laeste og
kombinere informationer pa
tvaers af teksten.



3. Metabevidsthed

Dette indebaerer,

» ateleven eristand til at overvage
kvaliteten af sin egen forstdelse
og til at sikre, at tekstens infor-
mationer giver mening, samt det
serlige formal med laesningen

« ateleven ber vide, at man ikke
skal leese forskellige tekster pa
samme made! Forskellige tekster
og forskellige laeseformal kraever
forskellige laesestrategier

» ateleven har bevidsthed om
teksttyper, laesestrategier,
udbytte af lesningen og om,
hvad man ger, nar man ikke for-
star teksten/ord.

4. Viden om problemlesning

Dette indebaerer,

» ateleven eristand til at anvende
de forskellige strategier for los-
ning af forskellige typer proble-
mer. Eleven skal bevidstgeres om
en strukturering af problemlos-
ningsprocessen, for eksempel at
geette, prove efter eller arbejde
bagleens.

5. Ordkendskab

Herved forstas,

+ ateleven gor brug af den ordbog,
som eleven har opbygget i sin
hukommelse.

6. Viden om laeseforstaelse

Herved forstas, at eleven har leert sig

nogle strategier til at leese en tekst,

for eksempel

» ateleven anvender en
baggrundsviden om emnet

» ateleven kan stille spergsmal til
teksten

e ateleven kan danne inferens
(drage folgeslutninger)

e ateleven kan danne indre fore-
stillingsbilleder.

7. Viden om laering

Herved forstas,

e ateleven skal veere bevidst om,
hvordan man leerer ved at arbejde
med klare laeseformal og ved at
kunne opstille og eendre egne
leeseformal.

8. Viden om tekster

Dette indebeerer,

» ateleven er bevidst om, at gen-
ren matematikbeger har en
anden struktur og opbygning end
andre tekster - eleverne skal
kunne etablere en laeserute.

Hvad har vi sa gjort?

Vores udgangspunkt var, at eleverne
skulle opna eller tilegne sig en
bevidsthed om, at i en matematisk
problemstilling er det baerende ele-
ment teksten. Tallene er ikke den
vigtigste faktor for lesningen af
opgaven.

For at bevidstgere elevernei6. og 7.
klasse om kontrollen af kvaliteten af
egen indleering tog vi udgangspunkt
i, hvordan man aktiverer sin hjerne
til at lzere. Dernzest arbejdede vi med
nogle matematikopgaver, der tog
udgangspunkt i elevernes egen hver-
dag.

For sommerferien i 6. og 7. klasse
Her valgte vi emnet “En lejrtur for 6.
klasse” og bad eleverne om at lave en
brainstorm om dette emne, da vi
mener, det er vigtigt at aktivere den
baggrundsviden, de har om emnet.

Da eleverne ikke rigtig kendte til
denne arbejdsform, matte vi leegge
ud med at introducere arbejdsmeto-
den for dem, hvilket gav nogle
meget interessante diskussioner
med eleverne om omkostninger og
udgifter, men mest af praktisk art
(husk regntej osv. ). Vi fik dog lavet
en brainstorm, og eleverne oplevede
det som en meget anderledes, men
meget spendende made at arbejde
med matematik pa.

Derefter gik vii gang med at lzese
selve teksten til opgaverne, og her
arbejdede vi sd med ordbanker. I for-
ste omgang arbejdede vi med en ord-
bank, udarbejdet af os, og derefter
bad vi eleverne dele ordbanken op i
matematikord og almindelige ord.
Hensigten med at lave en speciel ord-
bank med fagord var, at eleverne pa
denne mdde kunne opbygge deres
egen ordbog.

Vi har gennem hele projektet over
for eleverne arbejdet med dette
motto: “Hvis man forstar det, man
leeser, bliver det inde i ens hjerne.
Hvis man ikke forstir det, man
leeser, suser det lige igennem hjer-

i

nen.

Fase1

Et af vores mal var, at eleverne skulle
arbejde med dybdeforstdelse i forhold
til deres faglige ordforrdd og i forste
omgang fa de mest grundleeggende
begreber pa plads. Vi valgte derfor at

lade eleverne udarbejde ordkort med de
fire regnearter. Pa ordkortet skulle de
skrive synonymer og begreber som
betegner den pageeldende regneart. For
addition eksempelvis plus, legge sammen,
og eller det matematiske symbol + mv.

Fase 2

Vores mal var, at eleverne skulle lere at
formulere et leeseformal og udvalge
den laesestrategi, der passede til leese-
formdlet. Man kan sige, at det var en
slags totrinsraket.

Trin 1

For at man kan na sd langt, kraever det,
at man arbejder med laeseformalet, og
derfor havde vi valgt lette matematik-
opgaver med megen tekst, hvor den
matematiske problemstilling og los-
ningen af denne var let gennemskue-

lig.

Aktiviteten var
a. at formulere et laeseformal og
vaelge en lesestrategi
b. at stille spargsmal til teksten;
hvem, hvad, hvordan, hvorfor,
hvornar.

Trin 2

Malet var at arbejde med bevidstgerelse
af tekstens ordforrdd og ordforradstil-
egnelse.

Aktiviteten var
a. atudarbejde en ordbank
b. at opdele i fagord/hverdagsord.

Fase 3

Malet var, at eleverne nu skulle leere at
arbejde pa en mere systematisk made
med en arbejdsform, der kader deres
egen forhandsviden sammen med det
opstillede lzeseformdl. Til dette arbejde
valgte vi V-@-L-strategien.

DIA Privatskole og Sjellands Privatskole 5
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Hvad ved jeg

Hvad @nsker jeg at vide

Hvad har jeg lert

En for-leesningsstrategi

En under-leesningsstrategi

En efter-leesningsstrategi

1 V-@-L-strategien aktiverer mange af
de komponenter, som ligger i vores
egen interaktive matematikforsta-
elsesmodel.

2 Endvidere er denne arbejdsmetode
efter instruktion en meget effektiv
arbejdsmade, fordi den netop
a. aktiverer eleven til at anvende
sin viden om verden

b. tvinger eleven til at vaere aktiv,
altsd gaette, forudsige osv.

c. tvinger eleven til at evaluere sin
egen laesning.

Endelig kombinerer modellen de omra-
der, som vi allerede har arbejdet med,
nemlig brainstorm og det at stille
sporgsmal til teksten.

Gennem arbejdet med V-@-L-strategien
bliver arbejdet overskueligt og udbytte-
rigt for bdde den svage og den staerke
elev.

Efter sommerferien i7. og 8. klasse
Vores mal var, at eleverne skulle blive i
stand til at stille spergsmal, tjekke kva-
liteten af deres egen leering/laesning og
aktivere deres egen baggrundsviden.

Fase1

Vi begyndte med et kort repetitionskur-
sus for alle klassetrin. Vi arbejdede
videre med V-@-L og ordbank for at fa
disse arbejdsmetoder grundigt indar-
bejdet, da vi mener, det er vigtigt, at
eleverne bliver gjort bevidst om deres
egen laering og kvaliteten af denne.

Fase 2

Malet har hele vejen igennem vores
projekt varet, at eleverne skulle
arbejde med et problemlesningsark’,
men vi mener ikke, man kan gere dette
uden at have arbejdet med alle de andre
leeringsmeessige vaerktejer, for eksem-
pel V-@-L. Aktiviteten i denne fase var
saledes at skabe en overgang fra V-0-L
til den naeste fase, nemlig introduktion

7 Sebilaga.
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af problemlesningsarket som et hjeel-
peredskab til problemregning.

Fase 3

Malet var, at eleverne skulle have et
vaerktej, som de kunne bruge i forbin-
delse med en problemlesningsopgave,
og her er problemlosningsarket et godt
redskab, fordi det fastholder eleverne i
en laeserute gennem opgaven og stetter
dem i

at vaelge et brugbart laeseformal
at vaelge leesestrategi

at aktivere deres egen forforsta-
else.

Endvidere skal eleverne kunne drage
folgeslutninger pa baggrund af det
laeste og kombinere informationer pa
tveers af teksten. Det vil sige at

leese pa linjen
leese mellem linjerne
laese bag linjerne.

Aktiviteten foregik som klasseunder-
visning, hvor vi i feellesskab udfyldte et
problemlesningsark punkt for punkt.

Fase 4

Eleverne havde nu arbejdet med for-
skellige typer af matematiske problem-
stillinger, og nu skulle de prove at
omsztte denne viden til praksis. De
skulle nu preve at teenke baglaens ved
selv at opstille en problemstilling og
skrive en tekst, hvor problemstillingen
er en del af historien. Dette kraever, at
eleverne igen aktiverer komponenterne
i den matematiske problemlosnings-
model, for eksempel

deres viden om matematik
deres viden om matematisk pro-
blemlosning

- problemlesningsstrategier
deres viden om sprog

- ordkendskab

- ordforrad

- matematiske begreber.

Opgaven, som eleverne fik stillet, var,
at de skulle lave en matematikhistorie
pa cirka 400 ord. I denne historie skulle
indga fire matematiske problemstillin-
ger®. Bagefter byttede eleverne opgaver
og regnede hinandens opgaver.

Konklusion

Gennem arbejdet med dette projekt
blev eleverne bevidstgjort om sprog,
laesning og matematiske problemstil-
linger.

Vores arbejdsform har vekslet mellem
+ klasseundervisning

+ gruppearbejde

« makkerarbejde

¢ individuelt arbejde.

Nogle af aktiviteterne er meget tids-
kraevende, men vi synes selv, at den tid
er givet godt ud, for gennem de forskel-
lige faser i projektet har eleverne arbej-
det med mange af delelementerne i
Faelles M4lo:

Beskrive losningsmetoder gennem
samtale og skriftlige notater.

Endvidere laerte eleverne at formulere
leeseformal og anvende hensigtsmaes-
sige leesestrategier:

Opstille hypoteser og efterfelgende -
ved at gaette og prove efter - medvirke
til at opbygge faglige begreber og indle-
dende generaliseringer.

Stille spergsmal til teksten/opgaven:
Formulere, lose og beskrive problemer
og i forbindelse hermed at anvende for-
skellige arbejdsmetoder, arbejdsformer
og redskaber.

Gennem arbejdet med V-@-L og pro-
blemlosningsark satte vi fokus pa:
Samarbejde med andre om at anvende
matematik ved problemlesning.

8 Sebilag 3: Eksempler pd matema-
tikhistorier.

9 Afsnittet om kommunikation og
problemlesning pa mellemtrinnet.



Hvordan er projektet
evalueret og med hvilket
resultat?

Vi valgte at evaluere eleverne ved at
give dem en opgave, hvor det var spro-
get og en viden om verden, der var
afgerende for losningen, frem for en
matematisk viden, da vi mener, det er
vigtigt, at eleverne bliver opmaerk-
somme pd, at matematik ikke kun er
tal, men ogsa noget, der bruges i vores
daglige liv og det samfund, der omgi-
ver os. Vi gnsker, at eleverne skal have
en fornemmelse for, at uanset hvor vi
bevaeger os, eller hvad vi foretager os,
indgar der matematiske problemstil-
linger, hvor vi bade ubevidst og bevidst
anvender matematikken, blandt andet
i supermarkedet, pa vej til skole og i
vores fritid. Eller sagt pd en anden
made: Eleverne skal forstd, at matema-
tikken er alle vegne. Ikke kun i regne-
stykker i skolen; fra vugge til grav
anvender mennesket matematikken.

Testresultat april 2006

6. klasse, SJP

7. klasse, SJP

6. klasse, DIA

7. klasse, DIA

Over middel 25 % 35 % 21% 30 %
Middel 45 % 35 % 35 % 35 %
Under middel 30 % 30 % 44 % 35%

Testresultat september 2006

7. klasse, SJP

8. klasse, SJP

7. klasse, DIA

8. klasse, DIA

Over middel 30 % 35 % 35% 39 %
Middel 45 % 40 % 43 % 41 %
Under middel 25 % 25 % 22% 20 %

Eksempel pa en opgave til 7. klasse
Familien Gyldenkdl (5 personer) holdt ferie pd en
bondegdrd. De betalte 2875 kr. pr. uge for at bo pa
gdrden. Der blev betalt for 2 ugers ophold. Des-
uden kostede det 29,50 kr. om dagen for morgen-
mad pr. person, og de fik serveret morgenmad i 12
dage.

Hvor meget betalte familien Gyldenkdl i alt for
ophold og morgenmad?

Netop denne opgave voldte en del pro-
blemeri7.-klasserne, for eksempel
navnet Gyldenkal, ordet “ophold” og
forholdet mellem antal personer og
antal morgenmad.

I vores projekt har vi fokuseret pa
teksten frem for matematikken og
arbejdet med, at eleverne skal forsta, at

teksten er en del af vejen til losningen
af en matematisk problemstilling.

Eleverne blev testet i den samme test
en gang til i september for at se, om der
var sket en eendring efter dette projekt-
forlgb. Endvidere fik eleverne udleveret
et sporgeskema med nogle spergsmal.

DIA Privatskole og Sjellands Privatskole 7



Sporgeskema om
problemregning 1

Ifolge denne undersogelse, som vi har
lavet pa de to skoler, synes de fleste ele-
ver, at matematik er sjovt, og de giver

indtryk af, at de godt kan lide faget.

Sterstedelen af eleverne synes, at pro-
blemregning er vanskeligt, fordi ele-
verne har svart ved at arbejde med en
abstrakt tankegang, hvor de bade skal
forholde sig til en tekst og lose nogle
matematiske problemer. Der, hvor ele-
vernes problem bliver synliggjort, er,
nar de skal bearbejde tekstens indhold
til nogle konkrete oplysninger, som de
kan bruge til at lose den matematiske
problemstilling.

Vi havde bedt eleverne forklare, hvad
det var, de ikke kunne forsta, nar de
arbejder med problemlesning, og de
svarede, at det var teksten, altsa de
matematiske tekster, som opererer
med bade hverdagsord og fagord, der
gor det vanskelig at forstd. Dette
bekrefter altsd den ovenstdende hypo-
tese om, at teksten volder eleverne pro-
blemer. Elever med matematikvanske-
ligheder bliver altsa darligere stillet,
fordi de ud over matematikvanskelig-
hederne ogsa far et tekstforstaelsespro-
blem.

Til spergsmalet om, hvad eleverne
synes er sjovest i matematik, ferdig-
hedsregning eller problemregning,
svarer alle elever, at det er faerdigheds-
regning. Dette bekreefter vores hypo-
tese om, at eleverne ikke mangler de
almindelige regneferdigheder, som
kreaeves i feerdighedsregning. Til gen-
geld mangler de leesestrategier og
laeseforstaelse.

Vi havde ogsa inden projektets start
spurgt eleverne, om de mente, at
dansk og matematik havde noget til-
felles. De fleste elever svarer, at fagene
ikke har noget tilfzelles. Vi er selv
undervejs i forlebet stedt pa det fak-
tum, at eleverne faktisk ikke kan se, at
matematik er en del af hverdagen, og
at der er matematik alle vegne - ogsa i
dansk og omvendt. En af eleverne
udtrykte meget klart, at matematik var
tal, og dansk var komma og punktum,
sa disse to fag havde ikke noget tilfel-

10 Sebilagq.
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Hvis du ikke forstar matematikopgaven, skyldes det sa

16
14
12 -
10 +—
B —
o b . L I IS -
4 — —— —_— —_——
5 JL E—— — —
o || r | ||
7.a 6.a 7.a 7.b 6.a 6.b
SJP SJP DIA DIA DIA DIA

at du ikke forstar matematikken

at du ikke forstar teksten

[ eller er det bdde matematikken
og teksten, du ikke forstar

Nar matematik er vanskeligt, er det sa

18
16
14
12 4
10
8 4
6
4
2 .
O 4
7.a 6.a 7.a 7.b 6.a 6.b
SJP SJP DIA DIA DIA DIA
feerdighedsregning 1 3 4 1 6
[ problemregning 14 16 10 13 9 12




les. Denne elevs udtale1§er er meget Nar matematik er sjovt, er det si
kendetegnende for, at vi lerere gor for

lidt ud af at arbejde tvaerfagligt, og at

man som faglerer ikke skal have vand- B
teette skodder for samarbejde med 12
andre fag. -
Vi havde bedt eleverne komme med en 8 1
vurdering af deres egne laesefaerdighe- s L
der, fordi en del af det at kunne arbejde
med en tekst i bide matematik og SRS —— |
dansk er, at man har gode leesekompe- N . | @ .
tencer, og disse opeves kun gennem
laesning. ©
7.2 6.a 7.a 7.b 6.a 6.b

. )P S DIA DIA DIA DIA
Desuden havde vi bedt eleverne svare - -
pa, hvor meget tid de bruger pa lektier, feerdighedsregning i E L& E B 12
og hvor meget tid de bruger pa friles- problemregning 6 6 ; L 4 5

ning, fordi det viser, om eleverne
arbejder pa at forbedre deres leesekom-
petencer, da det jo er lysten, der driver

varket. Eleverne bruger mest tid pa Tror du, at matematik og dansk har noget tilfalles?
lektier ifelge disse opgerelser, men
dette kan eventuelt skyldes, at eleverne 8
gerne vil gere godt indtryk pa leererne. z
6
Spergeskema om 5
problemregning 2» 4
3 —
Eleverne fik som afslutning pa projekt- 2 A=
forlebet udleveret et nyt spergeskema. 2 Al
Vi havde revideret dette lidt, fordi vi nu
var interesserede i at finde ud af, om S
7.a 6.a 7.a 7.b 6.a 6.b
eleverne selv havde oplevet en frem- P SJP DIA DIA DIA DIA
gang eller en @endring i deres metatil- m
gang til matematikken.
nej 1 2 (o) 4 1 1
Mange elever mente stadigvaek, at feer- mdske 3 2 o 3 o 4
dighedsregning er nemmere og sjo- B ved ikke 3 5 7 3 2 2

vere, men de fleste elever var blevet
bevidste om, at problemlosningsopga-
ver kraever, at man nerlzeser teksten og
bearbejder denne, inden man gar i
gang med selve det matematiske pro-

Hvordan synes du selv, du er til at laese?

blem. o
Mange elever er blevet opmerksomme 12
pd, at gode laesestrategier og udarbej- -
delse af et leeseformal, arbejdet med V-
@-L, problemlesningsark og ordbank 8 T
gor laesningen af problemregningsop- |
gaver nemmere. Isaer pigerne har vaeret
meget glade for, at man kunne arbejde 4T m ]
med matematik pa denne made i stedet 5 8 -~ L e e N |
for den traditionelle. Mange af dren- J B
gene har haft lidt vanskeligt ved at N
! .. . 7.a 6.a 7.a 7.b 6.a 6.b
finde sig tilpas med denne arbejds- P P DIA DIA DIA DIA
form, fordi de har sveert ved at fordybe
meget god 9 a4 2 7 9
M god 1 12 10 3 4
nogenlunde 3 2 2 4 2
u Sebilags. darlig 2 7
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sig i stoffet og analysere tingene grun-
digt, blandt andet kontrollere kvalite-
ten af deres egen laesning og losning af
opgaven.

Endvidere spurgte vi eleverne, om de
ville anvende projektets arbejdsform i
fremtiden, og her var meningerne
delte. De, der er fagligt steerke i faget
matematik, opfatter det som tids-
spilde, mens de elever, der ikke er sa
sikre i faget matematik, var glade for at
have fiet nogle vaerktejer, som kan
hjeelpe dem i deres matematikforsta-
else.

Konklusion

Pa baggrund af bade opgaver og sporge-
skema kan vi konkludere, at eleverne
faktisk har rykket sig, idet de gennem
denne arbejdsform er blevet mere
metabevidste, da opgaverne, de fik ved
den anden test, var vanskeligere end
dem, de fik ved den forste test. Derud-
over har vii undervisningen maerket,
at eleverne har flyttet sig og er begyndt
at fa en anden indstilling til faget,
hvilket blandt andet fremgar af de
historier, som eleverne selv har skre-
vet.

Vi mener, at eleverne viser, at de har
fdet udviklet deres metabevidsthed og
deres kommunikative faerdigheder i
faget matematik. Gennem dette pro-
jekt har eleverne desuden udviklet
deres semantiske bevidsthed.

10 DIA Privatskole og Sjaellands Privatskole

Hvor mange timer om ugen bruger du pa lektier?

Antal elever

Hvor mange timer om ugen bruger du pa fritidslaesning?

Antal elever




Skolens egen udvikling af trinmal

Trinmal for 3. klasse

Kommunikation og
problemlosning*?

« Kende til eksperimenterende og
undersggende arbejdsformer

 Arbejde med informationer fra dag-
ligdagen, som indeholder matema-
tikfaglige udtryk

« Beskrive enkle lgsningsmetoder,
blandt andet ved hjeelp af tegning

* Kende til forskellige metoder,
arbejdsformer og redskaber til los-
ning af matematiske problemer

 Samarbejde med andre om at lose
problemer, hvor matematik benyttes

+ Gennemfore eksperimenter og
undersogelser med sigte pa at finde
menstre

Sproglig dimension i faget
matematik

¢ Udvikle elevernes metabevidsthed

« Skal kunne forsta og anvende mate-
matiske begreber, som bruges i dag-
ligdagen og emner i matematik

* Have et kendskab til den matemati-
ske litteraturs genre

Forslag til uddybning af trinmal og
mal for den sproglige dimension

« Lzare at overvage kvaliteten af sin
egen forstdelse

o Sikre, at tekstens informationer
giver mening

« Vare klar over det seerlige formal
med laesningen

- Stille sporgsmal til teksten
- Hvad handler teksten om?
- Hvilket matematisk problem skal

jeg lose?

« Ordkendskab
- Hverdagsord
- Matematiske ord
- Ordkort

o Skrive sma tekster med matematiske
problemstillinger, der overholder
teksttypens genre, og anvende de
matematiske begreber korrekt

Trinmal for 6. klasse

Kommunikation og
problemlosning

« Kende til eksperimenterende og
undersggende arbejdsformer

* Beskrive losningsmetoder gennem
samtale og skriftlige notater

« Opstille hypoteser ved at “gaette og
prove efter”

» Medpvirke til at opbygge faglige
begreber og indledende generalise-
ring

 Formulere, lose og beskrive proble-
mer og i forbindelse hermed anvende
forskellige arbejdsformer og redska-
ber

» Samarbejde med andre om at
anvende matematik ved problemlos-
ning

 Undersoge, systematisere og
begrunde matematisk ud fra arbejde
med konkrete materialer

12 Feelles Mal.

Sproglig dimension i faget
matematik

¢ Udvikle elevernes metabevidsthed

 Have en viden om lesestrategi

* Have en viden om lzeseforstdelse

 Have en viden om problemlesning

« Kunne argumentere for losning af en
matematisk problemstilling

Forslag til uddybning af trinmal og
mal for den sproglige dimension

« Lare at overvage kvaliteten af sin
egen forstdelse

 Kunne analysere en matematisk
tekst

« Finde faglige ord

« Finde hverdagsord

» Kunne beskrive ordene i forhold til
tekstens kontekst

« Kende til forskellige laeseteknikker

« Kunne opstille relevante leeseformal

 Kunne arbejde med V-@-L-strategien

¢ Kunne forklare losning af den mate-
matiske problemstilling gennem ord
og tegning

DIA Privatskole og Sjzllands Privatskole 11



Trinmal for 9. klasse

Kommunikation og
problemlosning

» Forsta og forholde sig til informatio-
ner, som indeholder matematikfag-
lige udtryk

 Problemformulere, beskrive og
angive lesninger pa forstdelig vis,
savel skriftligt som mundtligt

* Benytte eksperimenterende og
undersegende arbejdsformer og for-
mulere resultater af den faglige ind-
sigt, der er opndet

 Velge hensigtsmeessig faglig
metode, arbejdsform og redskab ved
lesning af problemstillinger af tvaer-
gaende art

 Samarbejde med andre om at lose
problemer ved hjzlp af matematik

» Anvende systematiseringer og mate-
matiske reesonnementer

* Benytte variabler og symboler, nar
regler og sammenhange skal bevises

- Benytte geometrisk tegning til at for-
mulere hypoteser og gennemfore
raesonnementer

- Forsta, at valget af en matematisk
model kan afspejle en bestemt vaerdi-
norm

* Veksle mellem praktiske og teoreti-
ske overvejelser ved leesningen af
matematiske problemstillinger

Sproglig dimension i faget
matematik

* Udvikle elevernes metabevidsthed

* Have en viden om lesestrategier

* Have en viden om laeseforstdelse

* Have en viden om problemlesning

* Have en viden om problemlesnings-
strategier

« Beskrive og begrunde et lasningsfor-
slag

¢ Kunne anvende et problemlgsnings-
ark

Forslag til uddybning af trinmal og
mal for den sproglige dimension

« Lzere at overvage kvaliteten af sin
egen forstaelse

« Kunne anvende relevante notattek-
nikker

 Kunne opstille relevante laeseformal

 Kunne opstille en hypotese og
arbejde ud fra den ved at eksperi-
mentere

- Anvende de forskellige strategier til
leesning af forskellige typer opgaver

« Forklare sit losningsforslag bade
mundtligt og skriftligt

Hvordan er projektet
formidlet?

Til lererne:

Projektet er formidlet til kolleger pa de
to skoler gennem to paedagogiske dage,
hvor der pa den forste paedagogiske dag
blev redegjort for det teoretiske grund-
lag for fag og sprog, specielt hvad
angar tosprogede elever. Pa den anden
padagogiske dag var emnet tosprogede
og leesning, og udviklingsprojektet
indgik som en del af undervisningen
pa denne dag.

Derudover er de undervisningsmateria-
ler, der er udarbejdet i forbindelse med
projektet, blevet samlet i mapper, som
er tilgaengelige pa laererveaerelset, og pd
teammederneiy. og 8. klasse har der
vaeret diskussioner om, hvordan vi kan
videreudvikle problemlesningsark og
styrke den faglige leesning.

12 DIA Privatskole og Sjzellands Privatskole

Til foreeldrene:

Der er udgivet pjecer pa dansk, arabisk
og tyrkisk til foraeldrene, hvor de kan
laese om baggrunden for projektet og
den tankegang, der ligger til grund for
undervisningen.

Endelig er der pa foraeldremeder i klas-
serne blevet fortalt om projektet, den
teoretiske tankegang er blevet gennem-
gaet, og forzeldrene har faet nogle
enkle hjalpemidler til, hvordan de kan
stotte deres bern.

Afsluttende bemaerkninger

Vi synes, det har vaeret spaendende og
udviklende at arbejde med dette pro-
jekt, men ogsa meget tidskraevende.

7. klasse

Som en sidste ting spurgte vi eleverne i
7. klasse, hvad de bedst kunne lide ved
dette projekt. De var meget glade for at

lave matematikhistorier, fordi de
synes, det var sjovt selv at finde pa pro-
blemstillinger. Specielt pigerne havde
vaeret meget glade for at lave matema-
tikhistorier.

8. klasse

18.-klasserne havde de vaeret meget
glade for V-@-L-strategien, som de folte
kunne hjzelpe dem. Eftersom vi havde
introduceret problemlosningsarket for
elevernei 8. klasse, spurgte vi ogsa om
dette, og hertil svarede eleverne, at det
var godt, men meget tidskraevende at
bruge.



Bilag1

Ordbank

Ordet

Din ordforklaring

Bogens / leksikonets
ordforklaring

Atletikstadion

Overslagsregning

Aflzese

Afregne

Overslag

Forskellen

Afgore

Discipliner

Omskrive

1/10

1/100
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Bilag 2

Problemlesningsark

Brug opgavens oplysninger til at
beskrive, hvad I ved

Skriv her en kort beskrivelse af det
problem, der skal loses

Opstil en hypotese til losning af
opgavens problemstilling

Ordbank
Fagord

Forfagligeord

Lav en tegning

Regnud

Lav et overslag (kontrol)

Svar med en tekst
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Problemissnings aric

Navn klasse
Skriv her - en kort beskrivelse af det problem der skal loses
“‘l. Nt
Spergsmal - [vad skal jeg finde svaret pd?
LS Y 21 ¢ w Gl 71\‘
Brug opgavens oplysainger til at beskrive, hvad I ved
I
Det ved jeg opsd (evt, har I haft en opgave der ligner) | Lav en tegning
Prmme s
oy D';"'T‘Jl'
2 oo o | -
Regn ud Lav et overslag (kontrol)
Svar med en tekst
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Matematikhistorie 1
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Matematikhistorie 1

J'.,dl vigarat 4
'%1.«(:\ -/'(,p&u-.aﬂ}. habnte ‘fjrl‘w

Det var Sommer o klubben Myren” Sllle pi
4’-1‘(0-

; Der vae &0 piger 6 5o dfenjt
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for turen wvar la-nj . De £k  fastbod . Der vor
Y/ a_f eleverne der wille hove przzae~ 3 de~
kostede 3o kr por stk 09 Ddavand der kostede
B ler per styk og résten viltle howe 6«!‘35’6
‘ der kostede [5 i per slykke 09 Jwice der kosede
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Da de var hdede 4 Stedet lob de alle sammen
“40{ busser e o4 'hd © semmer husene, 74/
larene Kaldt pe dem 549d€ at prgerne shod
vare for th .scle Oj drengenc -20" S._,
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Matematikhistorie 1

/qﬁ/mmﬂﬂ '
His baeln
Nfr de hovde ,oolka‘ ud, skuliec de bejyndc med
akhvideterne man kumme selv valgs mellem Spil
eller konkurrencer.
S& 5Y. kwmwe Ulde ot spile ﬂu/bold o9 resten ville
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.,‘l Hvor meange elever Jpa'“ﬂ’(? mﬁ
bl”d\w mnr elesor lovede kom bk
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= skalle ole / semg mu’
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nogke mye o9 de koster 150 Kr 55.&6&7‘.
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Matematikhistorie 2
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Matematikhistorie 2
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Matematikhistorie 2

Der vor L sestre ved pawn Annc g Anna, de
Vo {w"v

En day 3kum de ud ot sheppt 1 et ceafer.
Qu de Kom fil cenbefed ik de ind + en
:‘?:uhr nor de begge vadgfe 2 par ouRser
Det ene par Wostude 749 Kr 0g der Ancet pur
oukser KOG“CJ& 129 Kre

Hver M(gc.’t skoulle de etale hver ?

Huor meget Far de hilbage ndr de ¢
navde  6do K lver ) > -

Do de gerne vilie  5noppr ”"3"’ mere, 41K
de wviclere | cendecet -

De beslvbrede 57g for ot nd | en
raskebuhk, huer alt var nedsat 5.

Der sa de ¢n n 4\3 flot +aske ohudusvn:
Var der ko en ilgage, o 3&%_ ded op
for demr ot de var Md+ alat leage de
penge  som de  hawie -hlbage Sammmioasa
deles om Toasken, for )dvc.m oer varLbip
r‘aood". var den Stario ar ayr for Mmdfm'g-

-
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Matematikhistorie 2

rg A/) ) PL) '.“ﬂ

tn Var 580 Ky 0g de penge  der var hibag
delbe de | 40 | © BK St ?wm’ oo bre k
dem pd sk 6 en s b it Oq::ﬁ blev de
bg;ﬁt ’Iuk ¢q ) Fredse -

Huor Mangt  penge havde de | da de -aqdc
penaene éammen?
Auer meaet yar rabathen pd Fesken ?

Hvor muget var vdsalgspriven )

Huer meaed HK de +il elier de havde
beta | F 4%9 tasken e

Do de khaen 4l shikbetikken | e de'j_s[
lwer  hi Siden, 5a de Kunne belate for
busbvlk.ﬂ-m .SOM Kosker 8kr

Der var  Hlbud p& JM‘. man Kenne Kébe
108 sk for kum H SLRC man de wille Kon

Kdbe 7903 hyer.

Huer meget k\os+cdc1.50_9?
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Matematikhistorie 2

Shoppin

Hvor Mﬂc} havd€ de +! ocvers?
Da de Kom hiem ondshyldhe de ove
for deres Mo Hun blev Sur~ sver atde
kem S& sent hjem, For Klokken var
199, 0q de gik™ ud Klokken 14%.

Huor \amﬁ Ha var de ude d{’ hu;d?
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Matematikhistorie 3

i her vodst ot Skive eq  hStor'€ om e
shoppingclog , for det war ded v havde fankt os
ab  gwive orl, 0g forcde i eisker ot shoppe, for
Vi Synes ‘ﬂ* det er sjovk og  spandende

Men der &  eb gproblem  som  alle tenncSker
g pdr  man e utkt at  shoge, sa ded
&t \ju%\ic}{ ut 6 lau\"h\-’orhn man  oclaere og
diuidtj‘{' ganger oy minusser elles S0 komerwr
Mow a\dn’g o ad \Jidq,'-Nvormegd mawy hay
beda't clley huor Mﬂ}l" e Skal bedale
el\er hyoy megd man  har h'lbaj( g

P for T Tbmynder med ab  regne pgaver

Skal 1 parlest , for od kuwnng  fostd oo cfed
9&r wel  pa.

T Ko er §aiby mu.ng,g Sp.q-amd\,wm I Skl
besvor ¢

Vi Wber ot deb  wommer | G4 bl:UQ
nemb et narlase  histeien o ay T 4u
nget  udl ol def.
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Matematikhistorie 3

Line o9 Andeeas

[ dog er et Lines o Ancireos Shopping og hvor

de  Skufle _b"jyﬂ 3 by:n for at wabe L
cykler .En cykel hosger 2000 ke, % hWver Shulle
howe e cykel.

.D!rqtﬂﬁ ﬁ\‘ e O; deres  or 09 {(\l.

Dec o€ var  inde | bu#kkcn,'ﬁnﬂdt roonden | der
cubq‘(;{er o ér '“.lfo't 25% i\ sabak™

Do ce wor fadige Kom Qe | s at s e biey

”0")" C\‘ pengene Llpuess  Skulle ded so b'u,gts Ll
"Wx‘o (-e“ °95""‘ﬂ Somy Nioy h':l\ld_e f.ﬂtal(- o,

Uoren Sagde H| dlem ab ot skulie kebe €n pakke

cexy () svK) jor ﬂqq,‘ 03 én pose V""fjul"“\; K

S kr , 09 en  pose hedemel for € ki 9 a8 aee 29
W . ¢ st € k<

o) pabke sﬂq‘e}r for 40 kr 00, S men |

ﬁ wioolst Ven  haly R wmalk M) M ke
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Matematikhistorie 3

Do de yor Pa \1:3 ud a‘ centret  sa line ey
pan kjok som Jostede Zooke  hun ik Ind 41 monden
der  shod  yed  dassed X Wugk‘oh\lﬂ meged kostady
den  for, %6  Svared¢  manten ey k-

Dd(ﬂe: \wt\{g hun kjgl!,n SeMm ko-S'I’PdQ coe )"

Du e g ek por meter 610 bubikken, fik
Ancteos #ye o en  kaSked W Bo ke o fQj
Scet tg' Soo kf-

ey hem ity dt sulbvie oy deor gik de
md A e rettuarant for of  Spise.

Inde i cestawonten hestemte de 59 fo ot
oeshlle e piza bl WO ke 2 2 sadaang, Som

koskede 40 ke for  hyer. ;
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Matematikhistorie 3

Tl sidst huskede de ot deres far Segdt:
husk ot kbt ldSe &\ cykleme 5 clf kke
kan  Dlive stialet  sd gk de ‘nel 1 &n
butk  der  hed tLASEBUTIKKEN , Hver las
kostecle 5,95 ki

L avet 04:
""&Mms N Hmim-ﬂ
b
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Matematikhistorie 3

Vi synes ot deb har  vasek meqed 5 peendende
ok f6 lowet dewe historie  Som  handler om
Line o Andiea Sheppinjtu{ o o

man  Skulle Ifgee of  Suose Pl Spetgomdlent,,

5qu dog e den C‘fg (\'WO' man  Shopper

on o et problem | Sam e skaf

\25e T
e

An "

o MUA
| Horre

.5 & Manam B
b
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Bilag 4

Spergeskema 1 om problemregning

1. Synes du, at matematik er
[J uforstdeligt?

[] kedeligt?

[] svart?

[ sjovt?

2, Nar matematik er vanskeligt, er det sa
[] feerdighedsregning?

(] problemregning?

3. Nar matematik er sjovt, er det sa
[] feerdighedsregning?

[J problemregning?

4. Hvis du ikke forstar matematikopgaven, skyldes det,

[] at du ikke forstar matematikken?

[] at du ikke forstar teksten?

[] eller er det bade teksten og matematikken, du ikke forstar?

5. Hvis du skulle vurdere dig selv, hvor god er du til problemregning?
(set X pa linjen)

Nej, opgaverne er Ja, opgaverne er lette
svaere at lose at lose

Hvis nej - hvornar er det svart at lose en problemregningsopgave?
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6. Tror du, at dine lerere synes, at du er god til matematik?
[]ja-altid [] nej - aldrig

[] ja-nogle gange [] ved ikke

7. Kan du lide matematik?
(st X pa linjen)

Nej - slet ikke Ja - meget

Fortal mere om, hvorfor du kan lide/ikke kan lide matematik!

8. Tror du, at dansk og matematik har noget tilfalles?

[]ja (] nej [] maske [ vedikke

Skriv her, hvad du tror, dansk og matematik har tilfzlles!

9. Hvordan synes du selv, du er til at laese?
[J meget god [ nogenlunde

[J god (] darlig

10. Hvad kan du lide at laese?

(du ma gerne szette flere X’er)

[] aviser [] fagbeger

[J romaner [ tegneserier

11. I en skonlitterzer bog kan jeg godt lide at laese om ...
(du ma gerne sztte flere X'er)

[J noget spendende [] fremtiden [] bern og unges problemer
[] krig [] opklaring af forbrydelser [] noget uhyggeligt
[] eventyr [] noget sjovt [] gamle dage
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12. I en fagbog kan jeg godt lide at lese om ...

(du ma gerne sztte flere X'er)

[ andre lande [J folkiandre lande [] historie
[J bern og unges problemer [J politik

[] sport [] edb

(] dyr [] teknik

13. Hvor mange timer om ugen bruger du pa fritidslasning?
[ ] otimer [ ] ca. 3-4 timer [] mere end 8 timer

[] ca. 1-2 timer [] ca. 4-8 timer

14. Hvor mange timer om ugen bruger du pa lektier?
[ ] otimer [ ] ca. 3-4 timer [] mere end 8 timer

[] ca.1-2 timer [] ca. 4-8 timer

15. Hvad forestiller du dig, du skal lave efter 9. klasse?
[] have et arbejde ] htx
[J] pa teknisk skole eller handelsskole [] HHA

[] gymnasium [] andet

16. Hvilken type uddannelse kunne du tanke dig at fa?

[] enuddannelse, hvor man ferst og fremmest leerer gennem at laese
[] en uddannelse, hvor man forst og fremmest leerer gennem at laese og arbejde

[] en uddannelse, hvor man forst og fremmest leerer gennem at arbejde

17. Hvor lang tid har du lyst til at bruge pa at uddanne dig efter 9. klasse?

(] hele livet
[ ] mange dr
[J nogle fa ar

[] vil slet ikke tage en uddannelse

18. Tror du, matematik er vigtigt for din uddannelse?
[] meget (] nej

[] lidt [] ved ikke

DIA Privatskole og Sjzllands Privatskole 33



19. Vi skal lave et projekt nu mellem dansk og matematik - tror du, det vil hjzlpe dig?

[Jja, meget [ maske

[1ja, lidt [] nej, slet ikke

Fortzl mere om, hvorfor du tror, det kan/ikke kan hjzlpe dig!

20, Skriv kort, hvad du kunne tenke dig at blive bedre til i matematik!
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Bilag s

Spergeskema 2 om problemregning

1. Synes du, at matematik er
[J uforstdeligt?

[] kedeligt?

[] svart?

[ sjovt?

2, Nar matematik er vanskeligt, er det sa
[] feerdighedsregning?

(] problemregning?

3. Nar matematik er sjovt, er det sa
[] feerdighedsregning?

[J problemregning?

4. Hvis du ikke forstar matematikopgaven, skyldes det,

[] at du ikke forstar matematikken?

[] at du ikke forstar teksten?

[] eller er det bade teksten og matematikken, du ikke forstar?

5. Kan du lide matematik?
(set X pa linjen)

Nej - slet ikke Ja - meget

Fortzl mere om, hvorfor du kan lide/ikke kan lide matematik!
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6. Tror du, at dansk og matematik har noget tilfzlles?

L] ja (] nej [] maske [ vedikke

Skriv her, hvad du tror, dansk og matematik har tilfelles?

7. Hvordan synes du selv, du er til at laese?
[] meget god [] nogenlunde

[J god [J darlig

8. Hvad kan du lide at lese?

(du ma gerne satte flere X'er)

[] aviser [ fagbeger

[] romaner [] tegneserier

9. Hvor mange timer om ugen bruger du pa fritidslaesning?
[] otimer [ ] ca. 34 timer [] mere end 8 timer

[] ca.1-2timer [] ca.s-8timer

10. Hvor mange timer om ugen bruger du pa lektier?

[ ] otimer [] ca. 3-4 timer [] mere end 8 timer

[] ca.1-2timer [ ] ca.4-8timer

11. Vi har nu lavet et projekt mellem dansk og matematik - tror du, at du vil bruge det?

[] ja, meget [] maske

[ ja, lidt [] nej, slet ikke

12. Har V-@-L og ordbank gjort det lettere for dig at vaere tosproget og forsta problemregning bedre?
[] ja, meget [] maske

(] ja, lidt [J nej, sletikke
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